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Resumo

Neste artigo discuto a formagao do pedagogo situando-a no ambito da politica educacional
defendendo que ela seja realizada pautada numa epistemologia da praxis. Considero que os
documentos normativos que subsidiam essa formacao, as Resolu¢coes CNE/CP n° 1/2006 e
CNE/CP n.° 2/2015, encontram-se vinculadas as petspectivas criticas da educacao e
contribuem para elaboragdo de projetos pedagogicos que viabilizam a praxis como um
projeto a ser alcangado. Esse projeto formativo é afetado pela publicagao da Resolu¢ao
CNE/CP n° 2/2019 ao conceber a formacio docente pautada nas competéncias com
implicagdes significativas para a Pedagogia. A discussdo é ancorada na politica de formagao
docente, no conceito de praxis e na ideia de uma formagao docente critico-emancipatéria.
Os dados empiricos foram extraidos de pesquisa realizada junto a estudantes do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui em que se analisou a constitui¢do da praxis

enquanto principio epistemoldgico formativo.
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Abstract

In this paper I discuss the pedagogical training, situating the scope of educational policy,
defending that it is carried out according to the epistemology of praxis. I consider that the
normative documents that subsidize this training, as Resolutions CNE/CP n° 1/2006 and
CNE / CP n° 2/2015, are linked to critical perspectives of education and contribution for
the elaboration of pedagogical projects that make feasible to praxis as um project to be
reached. This training project is affected by the publication of Resolution CNE/CP n°.
2/2019 to conceive of teacher training based on competencies with significant implications
for Pedagogy. A discussion is anchored in the policy of teacher training, in the concept of
praxis and the idea of a critical-emancipatory teacher training. The empirical data are
extracted from a research carried out together with students from the Pedagogy course of
the State University of Piauf in which the constitution of the practice was analyzed as an
epistemological formative principle.

Keywords: Pedagogy; Training Teacher; Praxis; Curricular Guidelines.

Resumen

En este articulo analizo la formacién del pedagogo, ubicandola en el ambito de la politica
educativa, argumentando que debe realizarse desde una epistemologia de la praxis. Creo que
los documentos normativos que sustentan esta formacion, las Resoluciones CNE / CP n°
1/2006 y CNE / CP n.° 2/2015, estan vinculados a las perspectivas criticas de la educacién
y contribuyen a la elaboracién de proyectos pedagdgicos que viabilicen la praxis como
proyecto a realizar. Este proyecto formativo se ve afectado por la publicacién de la
Resolucion CNE / CP n.° 2/2019 al concebir la formacién del profesorado a partir de
competencias con implicaciones significativas para la Pedagogia. La discusién se ancla en la
politica de formacién docente, en el concepto de praxis y en la idea de formacién docente
critico-emancipadora. Se extrajeron datos empiricos de una investigacion realizada con
estudiantes del curso de Pedagogia de la Universidad Estatal de Piaui en la que se analiz6 la
constitucién de la praxis como principio formativo epistemolégico.

Palabras clave: Pedagogia; Formacion; Practica; Directrices curriculares.

Introducéo

O intenso debate educacional que se desenvolveu no Brasil a partir dos anos 1980
com o processo de redemocratizagdo do pais afetou significativamente a area de formacao
de professores. As discussdes enunciavam a urgente necessidade de reformulagdo nos
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curriculos dos cursos de licenciatura objetivando a formacéo de profissionais com uma
visdo critica da sociedade e comprometidos com principios de uma educagdo
democratica.

No caso do curso de Pedagogia, aliada a essa questao, outras demandas histdricas
se faziam presentes no debate como a identidade do curso e a separacgdo teoria e pratica
(BRZEZINSKI, 1996), frequentemente citados como fragilidades na formagéo. Ademais,
0 curso ndo possuia Diretrizes Curriculares que norteassem a elaboracdo das propostas
pedagogicas pelas instituicdes formadoras, o que permitia a criacdo de cursos com 0s
mais diversos perfis, dificultando o debate sobre a identidade do pedagogo e a qualidade
na formacao.

Por esse motivo, a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia
— DCNP, através do Parecer CNE/CP n° 5/2005 e Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006,
representa um marco na histdria do curso. Embora esse processo tenha sido longo e
marcado por disputas quanto aos sentidos do que deveria significar ser pedagogo e o curso
de Pedagogia e as DCNP ndo representem um consenso entre os educadores da area, a
sua aprovacdo permite olhar para o processo de formacdo nas IES a partir de um
referencial legal, tedrico e epistemolégico que enriquece o debate na area.

Assim, o arcabouco legal norteador da formacdo docente no Pais, e da Pedagogia
em particular, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2015 e a Resolu¢do CNE/CP n° 01/2006, tem
contribuido para a promocao de experiéncias formativas significativas no campo da
docéncia, permitindo questionar a definicdo de novas diretrizes para formacdo docente
por meio da aprovacdo intempestiva da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/20109.

Neste artigo discuto a formacédo do pedagogo a partir da construcdo teérica da area
de formacédo de professores e de uma pesquisa realizada no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI). A pesquisa teve como objetivo analisar o
curriculo do curso de Pedagogia a luz dos seus elementos curriculares, identificando
processos e praticas que na percepcao dos sujeitos se desenvolvam numa perspectiva de
unidade tedrico-pratica. Para este artigo € feito um recorte onde apresento dados da
pesquisa documental e das falas dos estudantes relativos as experiéncias curriculares
vividas durante a formacao analisando-os a partir dos elementos constitutivos do conceito
de praxis (VASQUEZ, 2011).

O texto estd organizado em quatro segdes. Além desta introducdo discuto a
politica de formacdo docente e o curso de Pedagogia, a praxis como principio formativo,
dados da pesquisa de campo no curso de Pedagogia, os impactos da Resolu¢gdo CNE/CP
n 02/2019 para o curso de Pedagogia e consideracdes finais.
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Politica de formacdo docente e o curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia foi criado em 1939, através do Decreto-Lei n°® 1.190, que
no ambito da Universidade do Brasil criou a Faculdade Nacional de Filosofia e dentre
seus cursos, o de Pedagogia. Desde a sua criagdo 0 curso passou por embates e
guestionamentos quanto a sua identidade, curriculo e o tipo de profissional a ser formado,
se tecnico/especialista em educacdo ou docente (BISSOLLI DA SILVA, 2003). Uma das
explicagcOes para essa situacdo era a imprecisao legal que caracterizou o funcionamento
do curso por décadas.

Ao longo de sua historia as regulagdes subsequentes, através dos Pareceres CFE
n® 251/62 e 252/69, ndo conseguiram tocar nas questdes mais conflitantes referentes a
formacdo do pedagogo, o que intensificou no meio académico o debate acerca da
necessidade de diretrizes curriculares para curso que pudessem nortear essa formacéo e
enfrentar a problematica da identidade do pedagogo.

No escopo dos movimentos pela redemocratizacdo do pais, nos anos 1980, é
forjada uma concepcdo de pedagogo vinculada ao movimento pela formagdo de
professores que tem na Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais em
Educagéo (Anfope) grande expressdo nessa luta. A Anfope articulou o pensamento de
diversas entidades de educacdo que disputavam a concepcao de ser professor. Foi a partir
desse debate que se configurou a nocao da docéncia como base de todo educador e a
defesa de uma base comum nacional de formacdo desse profissional tendo como
principios: solida formacdo tedrica e interdisciplinar, unidade teoria-préatica, trabalho
coletivo e interdisciplinar, compromisso social e politico com um projeto emancipador,
valorizacdo do profissional da educacao, gestdo democratica e, avaliacao e regulagdo dos
cursos de formacdo (ANFOPE, 2010).

No que tange ao curso de Pedagogia defendia-se a necessidade de reformulacéo
curricular que, para além da formacéo técnica predominante, viabilizasse a formacédo de
profissionais com uma visdo critica acerca da sociedade, comprometidos com principios
de uma educacgdo democratica, além de buscar resolver problemas histéricos na formagéo
do pedagogo, dentre os quais a problemaética da identidade do curso e da separagéo teoria
e pratica (BRZEZINSKI, 1996). Esses principios nortearam a elaboracdo das Diretrizes
de Pedagogia cuja aprovacao ocorreu no ano de 2006, quase quatro décadas apos a criacdo
do curso.
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Assim, a Resolugdo CNE/CP n°1/2006 passa a ser o principal instrumento legal
para orientacdo as IES quanto a elaboracdo e reformulagdo dos projetos de curso.
Conforme Artigo 4° do referido Documento,

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacédo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de Educacédo Profissional na area de servicos e
apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

A producdo das DCNP ¢é resultado de uma intensa disputa de projetos que
pleiteavam a definicdo da identidade do pedagogo que, por sua vez, esta relacionada ao
tipo de curso projetado, se licenciatura ou bacharelado (AGUIAR; MELO, 2005;
SCHEIBE, 2007). Portanto, a sua aprovacdo com essa caracterizacdo nao foi uma
unanimidade, mas representou um divisor na historia do curso. A expectativa em torno
desse documento era ndo somente no sentido de orientacdo para elaboracdo dos
curriculos, mas também que pudesse representar um caminho no sentido de enfrentar e
superar questdes criticas do curso e da Pedagogia. Sobretudo, relativas a identidade do
pedagogo, perfil profissional, estrutura curricular, dentre outros.

A despeito da controvérsia em torno das DCNP comungo do pensamento de
Aguiar; Melo (2005), Scheibe (2007) e considero que elas representam um norteamento
legal importante para formacdo do pedagogo e sua abrangéncia oferece muitas
possibilidades para pensar essa formagcdo numa perspectiva critica-emancipatoria,
apresentando uma compreensdo da pratica pedagodgica enquanto praxis (VASQUEZ,
2011).

Além da Resolucdo CNE/CP n°1/2006 com o respectivo Parecer que
fundamentam a formacdo em Pedagogia, as InstituicGes de Ensino Superior necessitam
seguir também os demais documentos que regulamentam a formacéo de professores para
elaboracdo de seus Projetos Pedagdgicos de Curso - PPC. Neste caso, a Resolucédo
CNE/CP n° 2/2015 que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgédo de
professores, inicial e continuada.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 resultou de um amplo processo de discussao
pautado na reflexdo histérica acerca da formacao de professores realizado pelas diversas
entidades educacionais e cientificas de luta pela educagdo, a Anfope, Associacdo
Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo em Educacdo (Anped), o Forum de Diretores de
Faculdades/Centros de Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras (Forumdir), a
Associacdo Nacional de Administradores Educacionais (Anpae) e Confederagéo
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Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE). Portanto, apresenta uma concepgéo
de educacdo como fenémeno amplo e emancipatdrio e a docéncia é percebida como sendo
realizada a partir de um conjunto de conhecimentos interdisciplinares envolvendo as
dimensGes técnicas, politicas, ética, estética caracterizado por sélida formacao
envolvendo contetdos e metodologias diversas (BRASIL, 2015).

Para Dourado (2015), a Resolucdo de CNE/CP n° 2/2015 pode ser considerada
inovadora e ousada em termos de pensar a formagéo de professores, pois projeta essa acéo

[...] priorizando as Universidades, por meio da efetiva articulacdo
dessas IES com os entes federados, seus sistemas e redes, instituicdes
de educacdo superior e instituicGes de educagdo basica, sem descurar
da efetiva participacdo dos foruns permanentes de formacdo e demais
instancias como conselhos nacional, distrital, estaduais e municipais e
respectivos foruns. (DOURADO, 2015, p. 315).

De acordo com Bazzo e Scheibe (2019), um diferenciador entre a Resolucdo de
2015 e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 que antes norteava a formacdo docente, esta na
compreensdo de que na formacdo devem ser priorizados conhecimentos em detrimento
das competéncias, uma vez que sdo 0s saberes que permitirdo aos docentes enfrentar a
imprevisibilidade da pratica educacional e ndo competéncias pragmaticas
descontextualizadas. Outro ponto a ressaltar é a concepcéo de integracdo entre formacao
inicial e continuada; bem como articulacdo entre formacéo e carreira docente.

Assim, tanto as DCNP quanto a Resolucdo de 2015 estdo fundadas em um
discurso do campo progressista da educacdo que direcionam a formagdo no curso de
Pedagogia para possibilidade de uma atuacdo profissional futura numa perspectiva de
pratica enquanto praxis (VASQUEZ, 2011).

Porém, com a mudanca de governo em 2015 através do impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, a Resolu¢do de 2015 passou por obstaculos na sua efetiva
implementacao, especialmente, ap0s a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC uma vez que o discurso na esfera governamental passa a ser a producdo de novas
Diretrizes de formacdo docente em consonancia com a Base o que efetivamente ocorre
no ano de 2019 com a aprovacdo da BNC-Formacéo através da Resolugdo CNE/CP n° 2
de 2019. Assim, delineia-se um novo modelo de formag&o para os professores no pais.
Qual a concepcéo de formagéo constante na atual normativa legal? Quais as implicacfes
para o curso de Pedagogia? Voltarei posteriormente a essas questdes.
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Praxis como principio formativo do pedagogo

A compreensdo da praxis como principio epistemolédgico formativo no curso de
Pedagogia esta sustentada em principios acerca da formacao de professores elaborados
no ambito da perspectiva critica da educacdo ratificada pela Anfope e, a0 mesmo tempo,
no entendimento da Pedagogia como area de conhecimento que tem na praxis educativa
seu objeto de estudo.

No debate sobre a formacdo de professores a relacdo entre teoria e pratica foi
muitas vezes foco de discussdo dada a relevancia dessas duas dimensdes para formacao
docente. Na perspectiva critica da educacdo advoga-se que esses elementos sejam
abordados de forma unitaria, ou seja, enquanto praxis, visando superar a historica
dicotomia existente no processo formativo. O entendimento desses aspectos de forma
dicotdbmica ou apenas justapostos na formacdo do pedagogo tem dificultado a
compreensdo da pratica docente como préaxis incidindo, pois, na qualidade da atuacao
profissional.

A compreensdo de préxis aqui assumida estd ancorada em Vazquez (2011) que
concebe praxis como atividade consciente capaz ndo somente de interpretar o0 mundo,
mas também de transformé-lo. O autor frisa que praxis, enquanto atividade préatica, nao
pode ser confundida com o significado de pratico-utilitario das necessidades imediatas
gue separam o sujeito do objeto, conforme entendido pelas perspectivas pragmaticas.

praxis é, na verdade, atividade tedrico-pratica, isto é, tem um lado ideal,
tedrico, e um lado material, propriamente pratico. Com a
particularidade de que so artificialmente, por um processo de abstracao,
podemos separar, isolar um do outrol...] (VAZQUEZ, 2011, p. 264).

Portanto, a atividade para ser considerada préaxis requer um grau de consciéncia
do sujeito acerca da acdo realizada; consciéncia que € refletida tanto sobre a acdo quanto
sobre a prdpria consciéncia acerca da mesma. A materialidade da praxis ndo significa que
toda agdo prética possa ser compreendida como préxis. Vazquez (2011, p. 221) afirma
que “toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis”. Essa consideragdo €
fundamental para desconstrucdo de algumas nogGes de pratica que permeiam o cenario
educacional e que ndo estdo vinculadas a praxis transformadora.

Para Vazquez (2011) alguns elementos sdo fundamentais para compreensdo da
atividade como praxis: a) conhecimento da realidade a ser transformada; b)
conhecimento dos meios e sua utilizagdo, ou seja, das técnicas necessarias para
transformar a pratica; ¢) conhecimento da pratica acumulada em forma de teoria que
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sintetize ou generalize a pratica e uma dada esfera de atuagdo; d) uma atividade finalista,
ou seja, antecipagédo dos objetivos que se quer alcangar.

Varios autores (FRANCO, 2008; CURADO SILVA, 2011, 2017; NORONHA,
2010) tém discutido a pratica educativa enquanto praxis. Franco (2008, p.80) destaca que
“na dimensdo educativa, pratica deve ser vista sempre no sentido de praxis educativa”,
que comporta uma dimensdo ética, de intencionalidade que direciona a acdo a fim de
transformar o objeto. Ela argumenta, fundamentada na concepcdao dialética, que teoria e
pratica ndo estdo contrapostas e envolve sempre uma dimenséo e transformacao do objeto
e do sujeito.

O pressuposto da educacdo e do trabalho docente enquanto praxis conduz a
discussdo da formacdo docente no sentido de uma epistemologia que tenha na praxis o
seu norte, como propde Noronha (2010). Para a autora é necessario pensar a praxis como
uma categoria epistemoldgica na formacao dos professores, 0 que nos levaria

a uma diferenciag&o de fundo conceitual entre o que pode ser chamado
de uma “atividade de formac@o de professores” e uma “prdxis de
formacgdo de professores”; entre uma “atividade educativa” e uma
“praxis educativa”. Estes problemas nos levam a pensar que estamos
diante da questdo de como construir uma Epistemologia na Formagéo
dos Professores. (NORONHA, 2010a, p. 15, grifos da autora).

Assim como Noronha, entendo que pensar a formacéo de professores € ponderar
como o0 conhecimento € construido no ambito desses cursos. Como a autora ressalta,
pensar a questdo das condicOes objetivas de formacdo dos professores é coloca-la em
termos de um problema de conhecimento. Pois, segundo ela,

Ao tomar como ponto de partida que o conhecimento é construido no
interior de uma pedagogia da préaxis bem como a consideragdo do
professor e do aluno como sujeitos historicos que ao mesmo tempo em
gue sdo modificados pelas circunstancias sdo capazes de nela atuar,
modificando-as, torna-se possivel que uma praxis transformadora possa
ser desenvolvida no processo pedagogico de formacéao de professores e
alunos (NORONHA, 2010, p. 17, grifos da autora)

A adocdo de uma epistemologia da praxis como principio para formacdo de
professores sustenta-se na ideia conceitual de que a pratica educativa realizada nos
diversos contextos educacionais tem como propo6sito contribuir para transformacéo dos
sujeitos envolvidos.

Para Curado Silva (2017), considerar a praxis como principio formativo é
defender uma formacéao docente comprometida com uma educacéo critica emancipadora.
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A autora explicita que a formacao docente para emancipacao se sustenta na compreenséo
do significativo papel da educagdo para constru¢do da consciéncia critica, necessaria a
analise da realidade; o que é fundamental no processo de busca da liberdade humana.
Neste sentido, a formacéo do professor necessita fundamentar o futuro profissional para
a capacidade de andlise e sintese da realidade educacional. Pois,

[...] Este, como trabalhador da educagéo, necessita ter elementos
tedrico-metodoldgicos para realizar sua atividade de forma critica e
politizada, levando em consideracdo as relacdes de poder desde o
espaco da escola até o contexto mais amplo, a fim de interferir na
realidade (CURADO SILVA, 2017, p. 132).

A partir do exposto compreendo que trazer 0s elementos conceituais da praxis
como principios para formacdo docente significa, além do ja apontado, viabilizar nesse
processo as relacdes entre teoria e pratica de modo unitario, no qual o pensar e o fazer
pedagdgico possam ser objeto de reflexdo constante visando aperfeicoamento da praxis.
Esse processo exige reconhecer que existe uma diversidade de saberes que séo
necessarios a formacdo do docente, ndo apenas o saber académico. Portanto, na pratica
formativa, é necessario 0 exercicio cognitivo que permita ao aluno, futuro professor,
articular os saberes que tem acesso ao chegar a universidade com os demais saberes de
sua existéncia enquanto sujeito historico-social.

Para que isso ocorra € necessario pensar o curriculo de forma que as diversas areas
do conhecimento consigam dialogar entre si através do planejamento das atividades
docentes; considerar as atividades de planejamento educacional e execucao da préatica
educativa como agOes préprias de um mesmo sujeito pensante (praxis criadora); viabilizar
estratégias de ensino que, norteadas pelo saber cientifico, tenha como foco a praxis real
onde a educacao se manifesta assim como os sujeitos a quem ela é dirigida, bem como
criar situacdes pedagdgicas nas quais o aluno seja confrontado com a realidade e suas
contradicBes; nesse confronto ele exercita a possibilidade de construcdo do seu
conhecimento como resultado da interacéo entre a teoria e a pratica; entre conhecimento
cientifico e saber experiencial.

Perspectivas curriculares da préaxis no curso de Pedagogia da UESPI

A pesquisa empirica citada neste texto foi realizada na UESPI, no curso de
Pedagogia - Campus Torquato Neto. Teve como objetivo geral analisar o curriculo do
curso de Pedagogia, a luz dos seus elementos curriculares, identificando processos e
praticas que na percepgdo de professores e alunos se desenvolvam numa perspectiva de
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construcdo da dimens&o tedrico-pratica e foi desenvolvida no &mbito de minha pesquisa
de doutoramento. A producdo do conhecimento considerou aspectos macrossociais e
microcontextuais (BRANDAO, 2001). A coleta de dados envolveu: analise de
documentos que subsidiam a formacdo em Pedagogia e o Projeto Pedagogico do Curso -
PPC; entrevistas com professores e grupo focal com estudantes. Participaram da pesquisa
oito professores responsaveis por disciplinas do 11 ao IX periodo do curso e 48 (quarenta
e 0ito) estudantes desses mesmos periodos.

Para essa discussdo trago dados que permitem refletir acerca da constituicdo da
préxis no processo formativo. Levamos em consideracdo os elementos indicados por
Vazquez (2011) como préprios do conceito de préaxis: conhecimento da realidade,
conhecimento dos meios e sua utilizacdo, conhecimento da pratica acumulada e
conhecimento atividade finalista. Para os limites desse texto trarei alguns dados referentes
ao sentido de teoria e pratica no PPC e na percepcao dos estudantes, o conhecimento da
realidade e percepcdo da pratica acumulada.

Em relacdo a analise documental um dos objetivos foi verificar como a dimensédo
teoria-préatica é abordada no PPC. O Projeto em andlise foi implementado em 2013 e tem
como objetivo formar profissionais docentes para atuar na educacgéo infantil, anos iniciais
do ensino fundamental e gestédo escolar.

O texto do PPC ressalta que a concepcdo de formacdo esta ancorada nos
documentos da ANFOPE e nas DCNP e que, em sintonia com a concepcdo defendida
nesses documentos, visa a superacdo de problemas antigos do curso tais como a separacao
entre 0s componentes tedricos dos praticos e a formacao fragmentada, gerando dicotomia
entre o pensar e o fazer na educacdo (PIAUI/PPC, 2013).

Referéncias as dimensdes teoria e pratica aparecem em diversas passagens do
Projeto. Por exemplo, ao citar que a proposta esta pautada em “solida fundamentagao
teodrica acerca do fendmeno educacional” [...], “garantia de unidade entre teoria e pratica,
vivenciada de forma diversificada ao longo do curso e através de estagios
supervisionados” (PIAUI/PPC, 2013, p. 11) e ao explicitar os principios da Proposta
destacando que no Projeto a teoria e a pratica pedagogica sdo entendidas “como um todo
indissociavel na vivéncia de formagio do aluno” (PIAUI/PPC, 2013, p. 19).

Esses trechos indicam a intencionalidade de colocar em relevo teoria e préatica no
processo de formacdo ressaltando-se em alguns extratos uma abordagem unitaria dos
termos. 1sso pode ser constatado ao explicitar que o propdsito € formar o pedagogo para
uma atuacdo no sentido de praxis. Textualmente especifica: “o compromisso com uma
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formacédo capaz de gerar uma préxis pedagogica competente por parte dos egressos da
UESPI” (PIAUI/PPC, 2013, p.12).

Em relagcdo a compreensédo dos estudantes acerca da teoria e pratica, bem como de
sua importancia na formacdo do pedagogo, os dados indicaram a existéncia de dois
sentidos: as vezes de forma cingida, mas também numa perspectiva indicativa de uma
relagdo dialética. A fala a sequir ilustra a primeira perspectiva.

A teoria é muito importante. A teoria € o que eu aprendi e a préatica é
onde eu estou executando o que eu aprendi. Apesar que tem muita
teoria que a gente ndo consegue levar para a pratica. (E4B8)*

Nessa Otica teoria € aquilo que deve vir antes da prética e a pratica é vista como
espaco de aplicagdo da teoria, ou seja, ha um local para cada uma delas. Essa concepgéo
representa uma das visdes predominantes acerca de teoria e pratica, como coisas distintas
que néo se relacionam (CANDAU; LELIS, 2011).

A segunda percepcdo, que foi predominante entre os discentes, remete a uma
relacdo mais dialética dessas dimensdes e a perspectiva de praxis de Vazquez (2011)

A teoria, ela fundamenta as nossas futuras experiéncias; é uma relagdo
que esta bem conectada a questéo da teoria e da pratica; porque para
vocé chegar na pratica vocé precisa ter um conhecimento tedrico e ai
para vocé também ter esse conhecimento teérico vocé precisa da
pratica para poder fixar esse conhecimento, numa relagdo
indissociavel. (E1B6)

[...] Entdo a teoria ela ajuda bastante, mas eu vejo que eu vou
realmente consolidar a partir do momento que eu realmente estiver na
escola; eu vou ter até uma capacidade maior de me aprofundar sobre
aguela teoria (E6B6)

Em relacdo ao conhecimento da realidade procuramos saber se durante a formacéo
0 conjunto de disciplinas e préaticas curriculares permitiram ao aluno uma aproximacao
com a realidade em que ele desenvolvera suas funcGes depois de formado; se ele conhece
0 objeto sobre o qual devera incidir sua acdo transformadora enquanto professor. O
conhecimento da realidade educacional, mais especificamente da escolar, exige uma
aproximacdo com essa realidade, a busca de conhecer a instituicdo escolar com seus
determinantes contextuais.

Nesse sentido, o processo formativo precisa favorecer o debate acerca do que € a
escola, sua funcéo social, histdrica, os elementos contextuais que a definem, seus sujeitos

1 Os estudantes foram identificados por nimeros e pelo Bloco de matricula.
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e préticas, dentre outros. Trata-se de uma forma de conhecimento que é teoria e pratica e
pode ocorrer de diversas formas, contetidos, autores, observacBes de situagdes reais,
relatos de experiéncias para analise, realizacdo de pequenos projetos etc. Esse conjunto
de reflexdes devera subsidiar o aluno, futuro professor, na analise do real, tendo em mente
uma realidade desejada, que se queira transformar.

Quanto a esse aspecto os estudantes responderam afirmativamente, ou seja, que o
curso proporciona o conhecimento da realidade. Porém, destacaram que a visdo da
realidade s6 é completa quando vao as escolas e que alguns contetidos poderiam ser mais
abordados. A fala a seguir ilustra isso.

Sim, com certeza. Até porque nos tivemos oportunidades de vivenciar
varias vezes fora da universidade, observacéo de outras disciplinas e
em espacgos ndo escolar também, que é importante. [...] e isso € bem
interessante porque nds tivemos varias oportunidades de fazer essa
observagdo nas escolas publicas e ver a dindmica de como as pessoas
trabalham. (E7B7)

A realidade dos espacgos de atuacdo se mostra para 0s estudantes, por vezes, na
forma de desafio. Quando se referem aos conteudos ou situacdes que poderiam ser melhor
abordadas no curso se referem a saber lidar situacdes conflituosas, como pais que sao
usudrios de drogas, traficantes. Para os estudantes essas situacdes geram inseguranca.

Esse aspecto remete ao carater de imprevisibilidade inerente a educacédo e de uma
realidade educacional complexa, dindmica e de dificil apropriacdo. Curado Silva (2017)
salienta que o trabalho com a epistemologia da préaxis oferece os elementos para
conhecimento e andlise da realidade e suas contradi¢Ges sendo necessario compreender
que a realidade ndo se constitui em uma presenca objetiva e monolitica. E necessario
frisar a impossibilidade de apropriacdo da realidade enquanto totalidade. Porém, é
fundamental a criacdo de estratégias de ensino que enfatizem a relacao entre o particular
e o0 universal na realidade educacional. Pois como afirma Vazquez (2011) a realidade
precisa ser apropriada para que haja uma praxis adequada.

Véazquez (2011) aborda que, juntamente com o conhecimento da realidade, é
necessario conhecer a finalidade do objeto sobre o qual devera incidir a acdo. Neste caso,
a funcdo da educacédo e o papel do pedagogo. As falas dos estudantes evidenciam uma
compreensdo da educagdo coerente com o sentido amplo da palavra. Referem que a
educacao tem uma finalidade humanizadora; formar o cidaddo, mas o cidaddo critico; que
o professor deve ser o multiplicador de conhecimentos significativos que sejam capazes
de transformar a realidade. A fala a seguir é bem ilustrativa.
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[...] O professor, ele tem o papel de educar, entdo ele tem essa
formacdo de ir bem além; a questao de formar pessoas, construir seres
humanos criticos; dele construir a criticidade da pessoa para que ela
futuramente possa ser independente. (E7B6)

Quanto a categoria conhecimento da pratica acumulada o proposito foi abordar
questdes que permitissem inferir, a partir dos discursos dos estudantes, se durante a
formacéo tiveram a oportunidade de apropriar-se dos conhecimentos produzidos na area
da educacdo que subsidie sua acdo sobre o objeto, a pratica educativa. Saliento, neste
caso, 0s conhecimentos tedricos e praticos que fazem parte do curriculo do curso de
Pedagogia. Vazquez (2011) considera que a transformacdo da realidade ocorre pela
mediacdo de recursos e técnicas que poderdo auxiliar o sujeito na sua atividade
transformadora. Entendo que a apropriacdao dos conhecimentos pedagdgicos assume esse
carater de mediadores na transformacéo da realidade do trabalho do docente.

Sobre esse aspecto 0s estudantes apontaram contetdos e disciplinas que permitem
considerar que houve uma apropriacdo dos meios necessarios para intervencdo na
realidade educacional. Dentre os contetdos mais citados destacamos: conhecimentos
sobre o desenvolvimento da crianga, nogdes de como a crianga aprende, concepgdes de
infancia ao longo da histdria, organizacao de préaticas pedagogicas para criancas pequenas
(educacdo infantil), processo de aprendizagem para criangcas com necessidades
educacionais diferenciadas, relacdo entre a escola e a sociedade, etnocentrismo,
organizacdo do processo didatico (planejamento de aulas), saberes sobre a subjetividade
das pessoas.

A gente trabalha com criangas. Entao a gente vé exatamente cada fase
daquela crianca. [...] (E13B9)

A gente estava em uma CMEI ai chega uma crianga batendo, zangada.
Al ja penso: ‘de que maneira vou fazer para acalmar ele?’ Eu ja
procuro me vigiar nessa questdo do olhar diferente em relagdo a
atitude de cada crianga. Para mim foi muito legal chegar na SEMEC
estar muito mais preparada. (E7B7).

Porém, a aquisicdo de conhecimentos que possibilitem a mediacdo com a
realidade revela-se ainda parcial uma vez que os estudantes apontam suas caréncias
relativas a saberes para uma adequada intervencdo, sobretudo, junto a criangcas com
necessidades educacionais especiais, conhecimentos de novas tecnologias para processo
de ensino-aprendizagem e como enfrentar a pressao do cotidiano escolar.

Além de conteudos disciplinares os estudantes ressaltaram atividades curriculares
desenvolvidas que, para eles, contribuiram para ampliacdo das aprendizagens, a exemplo
das atividades realizadas no espago da Brinquedoteca em algumas disciplinas, os projetos
realizados nas escolas, as observacGes nas CMEIs (Centros Municipais de Educacéo
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Infantil) com posterior discussdo do que foi vivenciado, participacdo nos Programas de
formagé&o docente (PIBID), de pesquisa (PIBIC) e de extensdo (PIBEU), as atividades de
Estagio Supervisionado.

[...] Essas vivéncias sdo muito enriquecedoras por estar vivenciando
esses espagos, esse cotidiano escolar, para nos dar um suporte maior
para observar como que acontece, se eu falei diferente ou ndo, a gente
fala muito sobre isso. E eu acho que esses programas PIBEU, PIBID e
outros estagios também contribuem [...] porque tudo que a gente vé
aqui na academia a gente vé acontecendo 4. (E3B6)

As falas abordam estratégias metodoldgicas utilizadas pelos professores que
mostram articulacdo teodrico-pratica realizadas tanto no espaco da universidade como
também nas escolas. Quando a estudante cita a sua atitude de ‘parar’ diante do
comportamento de uma crianca e buscar em seu repertorio de conhecimentos a melhor
maneira de agir naquela situacdo, estd oferecendo indicios de uma preparacdo técnica
advinda de uma teoria e pratica acumuladas na area (VAZQUEZ, 2011).

Os dados apresentados na pesquisa empirica indicam que o processo de formacédo
no curso de Pedagogia norteado por suas Diretrizes Curriculares cria possibilidades para
pensar a formacdo numa perspectiva critica, pautada na unidade teoria-pratica.
Compreendo com Bernstein (1996), que a politica educacional se caracteriza por
processos de recontextualizacdo. Nesse sentido, a materializacdo da politica em um
projeto pedagdgico de curso resulta de interacoes e reelaboragdes que ocorrem no ambito
das instituicbes. Portanto, seria um equivoco afirmar que o curriculo do curso de
Pedagogia analisado, ou de qualquer outro, que apresente elementos de uma praxis
formativa seja decorréncia exclusiva do norteamento das Diretrizes. Todavia, estou
convicta de que a producdo politica do campo recontextualizador oficial (BERNSTEIN,
1996) favorece a criacdo de determinados cenarios formativos que se inserem em uma
perspectiva mais progressista.

Nesse sentido, pretendo retomar a discussdao acerca das novas Diretrizes
Curriculares que subsidiam a formacao dos professores, a Resolugdo CNE/CP n° 2/20109,
e criacdo da Base Nacional Comum para essa Formacdo, refletindo acerca das
implicacdes desse documento para a formagao no curso Pedagogia em particular.
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O curso de Pedagogia sob a ¢tica da Resolucdo CNE/CP 02/2019: avancos e
retrocessos

A homologacdo da Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 em dezembro de 2019 é mais
uma etapa no conjunto de medidas da politica educacional em processo de implementacao
no pais desde o impeachment da presidenta Dilma Rousseff em 2016. A mudanca de
governo imprimiu um novo formato ao modo de producdo das politicas educacionais,
refletidas de forma inconteste na maneira como passou a se desenvolver a elaboracéo e
aprovacdo da BNCC e as DCNs do Ensino Médio. A aprovacdo da BNCC serviu para
impulsionar a defesa de mudancas no processo de formacao de professores notadamente
a substituicdo das Diretrizes de 2015, uma vez que a concepcao de formacdo docente
presente nessa Resolugdo ndo estaria em consonancia com a BNCC.

No ambito do governo federal iniciou-se um processo de elaboracdo de novas
diretrizes para formacdo docente cujo processo se desenvolveu a revelia das entidades
académicas com historica expressdo na luta e defesa da educacao e da formacao docente.
Com a chegada ao poder do governo conservador de extrema direita de Jair Bolsonaro,
estratégias antidemocraticas no modo de producdo das politicas se intensificaram e, ao
final de 2019, novas Diretrizes para formacdo docente foram aprovadas incluindo uma
Base Nacional Comum de Formacdo (BNC-Formacdo). O que ocorreu de forma
intempestiva sem processos coletivos de discussdo e negociacdo, porém, materializados
a partir de interesses diversos (FARIAS, 2019).

A aprovacao da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2019 ensejou uma série de reacdes e
criticas de autores e entidades académicas (ANFOPE, 2020) tanto no que tange ao seu
processo de elaboragéo e aprovacdo, conforme citado, mas, sobretudo, em virtude do seu
conteldo, ou seja, da concepcdo de formacdo docente projetada.

De anteméao destaca-se o fato de que a Resolucédo de 2019 estabelece uma relagéo
hierarquica intrigante ao colocar a formacéo de professores sob a tutela da BNCC. Ao
fazer essa afirmacdo ndo estou desconsiderando a necessaria relacdo que deve existir entre
a formacéo docente e os diversos niveis de ensino, mas enfatizando que compreendo o
significado de ser professor numa perspectiva ampla, para além do dominio de contetudos
estabelecidos no curriculo da educacdo basica. Sobretudo, quando o entendimento de
curriculo é restrito a conteddos de ensino; visdo essa predominante na BNCC. Portanto,
a formacao docente restrita a viabilizacdo do cumprimento do que esta prescrito naBNCC
enfatiza a dimenséo técnica do professor, restringindo também o significado da educacédo
enquanto processo de formacéo plena definido constitucionalmente.
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Outro aspecto ressaltado nas reflexdes de diversos autores (BAZZO; SCHEIBE,
2019, DOURADO, 2015) é o fato de que na BNC- Formacao a énfase do processo é dada
a aquisicdo de competéncias e habilidades. Isso evidencia o retorno a concepcao de
formacéo docente pautada nos aspectos pragmaticos da profissdo. Tal concepcéo, ainda
presente no cenario educacional, norteava todo o texto das Diretrizes de Formacéo
docente de 2002. Nesse sentido, a Resolucdo de 2019 que suplanta a de 2015 com o
argumento de propor uma inovacdo ao processo formativo representa um evidente
retrocesso teorico e epistemologico.

Cabe ressaltar que a Resolucdo de 2015 apresenta um texto resultante de uma
discussdo historica e politica acerca da formacdo docente articulando formagédo inicial,
continuada, formacéo e carreira docente como estratégia de valorizacdo profissional e
resgata os principios da Base Comum Nacional defendidos pela Anfope. Esses aspectos
sdo negligenciados na Resolucdo de 2019. Supde-se, assim, que o Unico elemento
simbolizador de uma identidade docente advinda da BNC-Formacdo € dado pela
apropriagéo/execucao da BNCC.

No que se refere a Pedagogia a Resolucdo ignora a discussao histérica em relacdo
ao curso e a existéncia das DCNP que normatiza a sua formacdo. Ao fazé-lo, os
legisladores ndo agem por displicéncia, mas visando pdr em pauta uma outra logica
formativa. As DCNP definem para os cursos de Pedagogia uma carga horaria minima de
3.200 h/a e concebem a formacéo integrada do pedagogo, ou seja, forma simultaneamente
para a docéncia e as atividades de gestdo educacional. E esse modelo formativo que esta
ameacado.

Na Resolucdo de 2019 a formacdo para gestdo educacional é concebida como um
aprofundamento de 400 h/a acrescidas a carga horéria basica de 3200 h/a, totalizando
3600 h/a para os cursos de Pedagogia. Percebe-se aqui algumas questdes preocupantes.
Primeiro a negacédo da construcao historica sobre o curso que resultou em um modelo de
formag@o integrada por entender “[...] a integralidade do ato educativo e pedagdgico-
docente, numa perspectiva tedrico-pratica de busca da sua especificidade tedrica no
pluralismo de seus aportes (ciéncias da educacgéo) e das diversas docéncias|...] (AGUIAR,;
MELO, 2005, p. 122).

Em segundo lugar, ao conceber a formagéo em gestdo educacional como ndcleo
de aprofundamento, algo a ser acrescido, abre margem para que essa formacgéo seja
identificada aos moldes do que ocorria na década de 1970, a semelhanca das habilitagdes.
Esse modelo formativo contribuiu para acirrar os problemas relativos a identidade do
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pedagogo, a fragmentacdo da nocéo de trabalho docente e acentuacdo da dicotomia teoria
e prética.

A nocdo da formacéo integrada do pedagogo, tendo a docéncia como base, parte
de uma compreensdo da docéncia em sentido amplo que envolve o dominio dos
conhecimentos a serem ensinados em sala de aula, mas também um saber sobre a escola
enquanto espago de formagdo humana, inserida em uma realidade complexa e
multideterminada. Essa percepcao oferece subsidios para pensar a atuagdo do pedagogo
enquanto praxis reflexiva, calcada no conhecimento da finalidade de sua acéo, da
realidade em que ela se desenvolve e mediada por saberes acumulados (VAZQUEZ,
2011).

Além disso a Resolucgdo prevé que a formacao do docente para atuar na educacgédo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental ocorra em cursos separados, sendo que
metade da carga horéria total da formacédo -1600 h/a- deve ser destinada ao estudo das
competéncias relativas 8 BNCC. As DCNP concebem a educagéo como processo amplo
realizado a partir da interacdo entre instituicGes, sujeitos e saberes diversificados.
Priorizar a articulacdo desses aspectos quando se trata da educacdo de criancgas € ainda
mais importante. Assim, a formacdo de professores de forma separada fragiliza a
compreensdo de educacdo como fendmeno multireferencial e reforca a no¢éo dos saberes
relativos a docéncia como algo cristalizado, fixo em um tempo espaco e uma nocdo de
infancia universalizada. O estabelecimento de metade da carga do curso exclusivo para
estudo de competéncias da BNCC atribui a formacdo um carater técnico, pragmatico.
Dificultando, pois, a realizacdo do trabalho docente como algo socialmente qualificado.

A pesquisa empirica citada neste texto indicou que a formacdo no curso de
Pedagogia tem contribuido para que os estudantes compreendam a educacao enquanto
fendmeno amplo e percebam suas conexdes com o contexto social, além de perceberem
as fortalezas e fragilidades da propria formacdo, aspectos que vao ao encontro de uma
formacdo critica. Essa construcdo sé é possivel a partir de uma solida fundamentacéo
tedrica acerca dos fundamentos da educacdo e que que tem sua carga hordaria
drasticamente reduzida com a atual Resolugé&o.

Portanto, compreendo que a BNC-Formacao representa uma grande ofensiva ao
curso de Pedagogia, a sua historia e as suas diretrizes construidas de forma democrética
e participativa. Representa ainda um ataque as praticas formativas que vem sendo
realizadas Pais afora que visam contribuir para formacdo de um profissional com uma
visdo critica da educagdo. Entendo que ap6s mais de uma década de aprovacdo das
Diretrizes de Pedagogia faz-se necessario uma avaliacdo acerca de seus reflexos na
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formacdo de pedagogos, implicando em possiveis alteracfes. Porém, defendo que isso
resulte de uma acdo avaliativa envolvendo entidades cientificas, instituigdes formadoras,
sistemas de ensino, dentre outros, em um processo democratico participativo.

Consideracoes Finais

O ponto de partida de nossa discussao neste artigo foi o processo de formacao no
curso de Pedagogia pautando essa reflexdo em aspectos historicos do curso, na politica
educacional de formacdo docente e analise empirica. Acredito na importancia do curso
de Pedagogia, enquanto curso de formacdo de professores para atuar na educagédo de
criangas, considerando a possibilidade de que essa atuacdo se faca de modo critico,
reflexivo, comprometido com a aprendizagem das criancas. Para tanto, defendo que a
praxis reflexiva seja o eixo central dessa formacdo auxiliando os futuros pedagogos no
processo de interpretacdo e reflexdo sobre a realidade educacional.

A defini¢do das DCNP contribuiu para elaboragéo de propostas curriculares com
uma concepcdo de pedagogo comprometido com as teorias criticas da educacgdo
sintonizados com valores de uma sociedade socialmente mais justa e democréatica. Os
dados da pesquisa empirica abordados neste artigo como: visao critica sobre educacéo,
conhecimento da realidade e aquisicdo de saberes que possam mediar a praxis,
evidenciam a viabilidade da formacdo praxis no curso, permitindo a defesa dos
instrumentos normativos que orientam a formacao do pedagogo, as Resolugdes CNE/CP
n. 1/2006 e n° 2/2015, rejeitando a proposta formativa da BNC-Formacéo por substituir
a nocao de préaxis por uma visdo pragmatica da pratica pedagogica.

Dessa forma, € possivel questionar a proposicdo de novas diretrizes para formacéo
docente que imprimem uma concepcdo de formacdo de professores e pedagogo que
permitem identificar o trabalho desses profissionais com a sua dimenséo técnica calcada
em competéncias instrumentais. Nesse sentido, é necessario questionar também esse
modelo de formacdo por estar inserido numa ldgica de educacdo neoliberal que visa
implementar no &mbito das escolas a padronizacdo curricular, processos de avaliacéo
externa com fins de responsabilizacdo (HYPOLITO, 2019) e o controle da formagéo
docente que viabilize tais mudangas.

Por fim, saliento a necessidade de resisténcia por parte dos professores e das IES
a essa normativa por seu carater autoritario e por desprezar 0s processos historicos nos
quais se assentam o debate acerca da formacdo de professores, reafirmar a defesa da
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formagéo do pedagogo com base na Resolugfes CNE/CP n° 1/2006, bem como reforcar
nesse processo a praxis como principio epistemolodgico formativo viabilizando uma
formacéo docente comprometida com uma educacao critica emancipatoria.
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