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Resumo

Este artigo objetiva discutir algumas concepgdes criticas e emancipatérias para analisar as
atuais DCN e BNC para a Formagao Inicial de Professores instituidas pela Resolu¢ao
CNE/CP n. 02/2019. A partir da questdo “quais sio as implicacdes dessa resolucio para o
curso de Pedagogiar”, fundamentamo-nos no materialismo histérico dialético com o
referencial tedrico de Marx (1999), Gramsci (2001), Lukacs (2018), Saviani (2019) etc. e
também na metodologia de investigacio bibliografica e em dados qualitativos, pois esses
recursos atendem a proposta delimitada no estudo Esse estudo é valorizar a unidade teoria/
pratica que fundamenta tanto a didatica quanto os valores inerentes ao exercicio pleno da
docéncia do pedagogo no pais. A politica neoliberal conservadora reforga a concepgao de
educagio pautada na eficiéncia do capital e, com anuéncia do CNE e MEC, promove ataques
tanto na formagcao inicial dos futuros profissionais da educagdo basica e do pedagogo de

nivel superior

Palavras-chave: Materialismo historico; Progressistas; Neoliberais; Diretrizes e BNCC

Formacio.

Abstract

This article aims to discuss some critical and emancipatory conceptions to analyze the current
DCN and BNC for the Initial Teacher Training instituted by Resolution CNE/CP n.
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02/2019. Based on the question “what are the implications of this resolution for the
Pedagogy course?”, We are based on dialectical historical materialism with the theoretical
framework of Marx (1999), Gramsci (2001), Lukacs (2018), Saviani (2019) etc. and also in
the bibliographic research methodology and qualitative data, as these resources meet the
proposal outlined in the study. This study is to value the theory / practice unit that underlies
both didactics and the values inherent to the full exercise of teaching by the pedagogue in
the country. The conservative neoliberal policy reinforces the concept of education based on
the efficiency of capital and, with the consent of the CNE and MEC, promotes attacks both
in the initial training of future professionals in basic education and in higher education.

Keywords: Historical materialism; Progressive; Neoliberals; Guidelines and BNCC
Training.

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir algunas concepciones criticas y emancipadoras
para analizar el DCN y BNC actuales para la Formacién Inicial Docente instituida por la
Resolucion CNE / CP n. 02/2019. A partir de la pregunta “;cudles son las implicaciones de
esta resolucion para el curso de Pedagogia?”, Nos basamos en el materialismo historico
dialéctico con el marco tedrico de Marx (1999), Gramsci (2001), Lukacs (2018), Saviani
(2019) etc. y también en la metodologia de la investigacion bibliografica y los datos
cualitativos, ya que estos recursos cumplen con la propuesta planteada en el estudio. Este
estudio tiene como objetivo valorar la unidad teotia / practica que subyace tanto a la didactica
como a los valores inherentes al ejercicio pleno de la docencia por parte del pedagogo en el
pais. La politica conservadora neoliberal refuerza el concepto de educacién basada en la
eficiencia del capital y, con el consentimiento del CNE y el MEC, promueve ataques tanto
en la formacién inicial de los futuros profesionales de la educacién basica como en la

educacion superior.

Palabras clave: Materialismo historico; Progresivo; neoliberales; Directrices y Formacion
BNCC.

Introducéo

Este estudo tem por objetivo discutir algumas concepcBes criticas e
emancipatdrias para analisar as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN e a Base
Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores BNC-Formagcdo instituidas pela
Resolucdo CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL, 2019). Para responder a questao-problema
“quais sao as implicagdes dessa resolucao para o curso de Pedagogia?”, fundamentamo-
nos no materialismo histdrico-dialético com o referencial tedrico de Marx (1999),
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Gramsci (2001), Lukécs (2018), Saviani (2019) etc. e, também, na metodologia de
investigacdo bibliografica e em dados qualitativos, pois esses recursos atendem a
proposta delimitada no estudo.

Assim, temos como objetivo discutir a valorizagcdo da unidade teoria/pratica que
fundamenta a praxis tanto a didatica quanto os valores inerentes ao exercicio pleno da
docéncia do pedagogo no pais, em contraponto com a atual politica educacional eivada
pela ideologia neoliberal que se reflete nas entrelinhas da Resolu¢cdo CNE/CP n. 02/2019.
Nesse sentido (Marx,1985) contesta essa concepg¢ao quando explicita que “a separagdo
do trabalhador de sua existéncia objetiva € a base sobre a qual se acentua a reestruturagdo
do capitalismo contemporaneo por meio do controle legal amparado na instituicdo de
normas”. Portanto, ¢ inconcebivel uma reforma educacional sem levar em consideragédo
a transformacéo no contexto social, historico oriundas do trabalho do pedagogo como ser
ontoldgico (MESZAROS, 2008).

Partimos, entdo, da possibilidade de tecer um contraponto referendado na historia
do Curso de Pedagogia no Brasil, desde a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015), a partir da organizacao e sistematizagédo de discussdes por especialistas
da érea, na constituicdo de epistemologias acerca da polémica fundamentada no marco
legal da Resolucdo n. 02/2019 (BRASIL, 2019). Destacamos duas tendéncias
pedagdgicas no pais que representam ndo sé a contradicdo, mas também a mediacdo dos
processos em disputas de poder no ambito politico da educacdo, a saber: a Pedagogia
Histdrico-critica e o neotecnicismo. A primeira tem o respaldo de uma concepcao de
educacdo progressista, ou seja, de uma formacdao humana que estd em consonancia com
a formacéo integral do sujeito, para o qual a cultura, a arte, a filosofia, a economia e a
politica s@o elementos de conscientizacdo e, portanto, contribui para o sentimento de
pertencimento a coletividade e anseia por uma sociedade justa, igualitaria, sem
estratificacdo social.

Ja 0 neotecnicismo vem ao encontro da proposta neoliberal que justifica a
educacdo para atender aos interesses do capital, isto é, propGe a homogeneizacdo do
curriculo e a fragmentacdo do processo de ensino-aprendizagem por meio da
padronizacdo da avaliacdo (avalicbes em carga escala). Essa proposi¢do acentua o
“apartheid social” que se estrutura na reproducdo de valores que fundamentam uma
concepgdo de mundo baseada na sociedade mercantil. Nesse sentido, é de extrema
relevancia a andlise critica das Diretrizes Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores da Educagdo Basica e também da Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial, instituidas pela Resolug¢do n. 02/2019 (BRASIL, 2019), que se ancoram nessa
visdo neotecnicista de educacdo, desencadeando, cada vez mais, a precarizagdo e
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intensificacdo do trabalho docente, baixa remuneracdo, a fragmentagdo da formacéo
inicial e, consequentemente, da formacéao continuada.

Para o0 alcance dos objetivos propostos, o0 texto esté estruturado em trés segdes,
intituladas: “A disputa intelectual e historica do curso de Pedagogia no Brasil”; “A rigidez
politica e ideoldgica implicita na Resolucdo n. 02/2019”; e “Aparéncia e esséncia
pedagogica que constituem a Resolucao n. 2/2019”. Assim, diante das mudangas postas
em marcha pela referida resolucéo, esperamos contribuir com o debate sobre o0 que subjaz
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN e a Base Nacional Comum para a
Formagcé&o Inicial de Professores BNC-Formagéo.

A disputa intelectual e historica do curso de Pedagogia no Brasil

Historicamente, a educacao brasileira sempre esteve e esta ha mira dos holofotes
politicos. Com o passar de décadas, o curso de Pedagogia, que tem na sua esséncia o
potencial ontoldgico de formacéo para o exercicio da docéncia na perspectiva da praxis,
esbarra nos interesses divergentes das classes sociais que estdo no campo da disputa
politica, ideoldgica e econdmica. S&o notdrios os reflexos no ambito educacional
oriundos do capitalismo financista internacional enquanto sistema social de acumulacao
de capital e exploracdo da mais valia que desencadeia politicas de atuacao e controle de
grande parte da infraestrutura e superestrutura que constitui a sociedade civil® no pais.

Nesse sentido, Evangelista, Seki e Souza (2019, p. 150) destacam que sdo
presenciadas

[...] negociacdes ininterruptas entre o Estado brasileiro e Organizagdes
Multilaterais (OM), como o Banco Mundial (BM), a Unesco, a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC), nas quais as Ultimas viram
suas posicoes ideoldgicas e econdmicas em boa parte incorporadas nas
politicas educacionais.

Esses acordos tém reflexos diretos nas politicas de formacéo de professores seja
inicial seja continuada. Um exemplo que evidencia a mudanca no enfoque da educacao é
a supremacia da concepcdo de formagdo em servico, ou seja, valoriza-se a formagéo do
professor numa perspectiva gnosioldgico, desconsiderando na politica de formagdo os
aspectos social, historico, cultural e econdmico do ser social professor. Ademais, tal como
assinala Netto (2015, p. 80) “[...] nisto se evidencia a contraposi¢ao entre o materialismo

1 O termo gramsciano “sociedade civil” se refere aos segmentos da sociedade que representam os
trabalhadores e trabalhadoras, bem como as entidades organizadas do campo progressista.
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e 0 idealismo, porque ndo existe o primado abstrato da consciéncia sobre o ser, pelo
contrario, o fundamento € ontoldgico e nesse aspecto, o ponto de partida ¢ o ser social”.

Esse conjunto de elementos histéricos, politicos, sociais e culturais impacta
diretamente no desenvolvimento da concepc¢do progressista de educacdo publica, cuja
ideia é assegurar a igualdade de condicdes para todos, elevando o nivel de consciéncia
das massas. Desde a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), estd garantido o direito a
educacao a todos e todas enquanto dever do Estado e da familia, requerendo da sociedade
a colaboracdo para tal garantia. Assim, diversos movimentos de educadores,
principalmente nos anos de 1980 e 1990, surgiram para pesquisar e formular principios e
diretrizes para a educacdo bésica e superior do Brasil, bem como para estruturar a
formacdo inicial e continuada de professores.

Apds longos anos de luta por uma formacéo de professores que estivesse ancorada
na concepcao socio-historica, critica e emancipatdria de formacédo, foi sancionada a
Resolucdo CNE/CP n. 2/2015 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura (BRASIL, 2015). Naquele contexto
historico, politico, social e econdmico, houve momentos de fala e de escuta por parte do
Ministério da Educacdo — MEC e do Conselho Nacional de Educacdo — CNE quando se
estabeleceu o dialogo com entidades nacionais de defesa da educacédo e da formacédo de
professores, sindicatos e outras organizacdes da sociedade civil, a fim de se construir um
consenso. A docéncia foi evidenciada — conjuntamente com a ideia de se constituir uma
identidade para o pedagogo (a) — como principio norteador, agregando a possibilidade de
efetivacdo e aquisicdo de conhecimentos pedagdgicos em diferentes segmentos e espacos
educativos, tendo a gestdo e a pesquisa como elementos estruturantes.

No entanto, a partir do golpe de 2016, deu-se inicio ao desmonte da educacéo no
pais com mudancas consideraveis na composi¢do do CNE e do préprio MEC e a redacéo
da 3? versdo da Base Nacional Comum Curricular —- BNCC (BRASIL, 2017) que, distante
das vers@es anteriores oriundas de mobilizacdes e discusses nas escolas e seminarios
ocorridos nos 26 estados e no Distrito Federal, apresenta um novo paradigma,
desconsiderando a diversidade escolar, cultural e humana do pais por meio da
padronizacdo curricular pautada na eficiéncia sob a Otica empresarial. Para o completar a
nefasta proposta de desmonte iniciada pela BNCC, € instituida a Resolu¢gdo CNE/CP n.
02/2019 (BRASIL, 2019) que propde as Diretrizes Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores da Educacdo Béasica — DCN e a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial - BNC-Formacéo.

Formacdo em Movimentov.3, i.1, n.5, p. 152-164, jan./jun. 2021. 156



Curso de Pedagogia no Brasil: Algumas discussdes sobre as politicas de formacao

Dessa forma, fica evidenciado o cenério de contradi¢do ideoldgica, de uma visdo
de mundo capitalista que busca a fragmentagéo e a desconstrugdo do curso de Pedagogia,
bem como de todos os direitos garantidos pelas politicas publicas educacionais ao longo
dos anos. O que esta implicito nesse documento, enquanto caracteristica e instrumento do
mercantilismo educacional, € o pragmatismo neotecnicista, uma vez que 0s principios
norteadores da formacdo inicial de professores se limitam a execucdo de praticas
pedagdgicas para alcancar 0s objetivos de conhecimento atrelados as competéncias e
habilidades no processo de ensino-aprendizagem ja formatados na BNCC.

Diante das rupturas e ataques pelos quais a educagéo brasileira vem passando,
lembremo-nos de Gramsci (2007, p. 74) com o conceito de guerra de posi¢do que “[...]
ndo seria uma batalha frontal, mas de trincheiras, de estratégias”, ou seja, de assédio.
Segundo M¢észaros (2008, p. 15), “O principal objetivo dos que resistem contra a
sociedade mercantil, a alienagdo e a intolerancia ¢ a emancipagdo humana.”. Logo, a
elevacdo da consciéncia da massa, na atualidade, tem na educacdo publica a génese da
transformacdo humana, politica e social. Por isso,

[...] como forma de resisténcia e estratégia de enfretamento das a¢Ges
nas politicas educacionais que fragilizam a formacéo de professores, se
defende a necessidade da epistemologia da praxis, melhor dizendo, de
uma teoria do conhecimento que seja referenciada pela praxis como
fonte e limite do conhecimento, fundamentando o trabalho dos
professores. (CURADO SILVA, 2019, p. 11).

Do ponto de vista da filosofia da praxis, as contradi¢cdes e mediac¢bes implicitas
na histdria do curso de Pedagogia no Brasil sdo salutares, ja que ha o entendimento pela
busca da unidade teoria e préatica que fortalece a possibilidade de oferta de formacéo
inicial de professores com base nos fundamentos e principios — defendidos pelo
movimento dos educadores (as) e entidades nacionais — ancorados, dentre outras, nas
concepgdes criticas do materialismo historico dialético de Marx. 1sso compreende uma
proposta de formacao inicial emancipadora com significativa relevancia para o trabalho
docente transformador. Nao obstante, a proposta de formacdo inicial de professores,
expressa pela Resolugdo CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL, 2019), sdo impostos inimeros
desafios e, nesse sentido, a concepgdo de Mészaros (2008, p. 16) ratifica a complexidade
desse contexto historico ao afirmar que

No reino do capital, a educagdo é, ela mesma, uma mercadoria. Dai a
crise do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do
capital e pelo neoliberalismo, em que tudo se vende, tudo se compra,
tudo tem preco, do que a mercantilizagdo da educacdo. Uma sociedade
que impede a emancipacdo sO pode transformar 0s espagos
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educacionais em shopping centers, funcionais a sua Idgica do consumo
e do lucro.

Diante disso, convem destacar mais alguns elementos da complexa engrenagem
desse sistema hegemonico e alienante com o que Silva (2020, p. 67) pontua acerca da
sociedade capitalista que, sendo

[...] pautada em classes, sustentada pela desigualdade, o senso comum
é instrumento de poder da classe dominante; é expressao da hegemonia
dessa classe. E constituido marcadamente pela vis&o e interesses dos
dominantes, por ideias desagregadas e ndo expressa uma concepgédo
verdadeira e consciente da maioria da populacdo. Sem se deixar
perceber, a fatia detentora de poder e privilégios dissemina 0s seus
interesses e determinados arranjos sociais, politicos e econémicos
necessarios a manutencéo do status quo.

Destarte, percebemos o quanto os interesses da hegemonia dominante para
perpetuar privilégios e poder estdo objetivados na politica de formacdo inicial e
continuada de professores, assim como o estdo na Base Nacional Comum Curricular. E
sobre isso que discutiremos a seguir.

A rigidez politica e ideologica implicita na Resolucéo n. 02/2019

A etimologia do conceito oriundo do latim respublica = coisa publica, ou seja, um
governo do interesse de todos, independentemente da forma de governo, soa dogmatico
e contraditorio em relacdo as proposicdes expressas na Resolucdo CNE/CP n. 2/2019,
uma vez que a lei maxima do pais defende a educacdo como direito para o pleno
desenvolvimento da pessoa (BRASIL, 1988). A resolucdo traze elementos conceituais
em sua esséncia, tais quais a universalidade e a abstracdo que sdo caracteristicas do
racionalismo do século XVIII, cuja premissa desconsidera as questfes materiais e
objetivas em que o0 sujeito vive e ratifica o subjetivismo secular sob a concepcao do
idealismo, isto €, educa-se para a utopia e a passividade.

Esse tipo de educacdo sustenta a BNC-Formagdo — que tém como objetivo a
implantacdo da BNCC, instituida pelas Resolu¢bes CNE/CP n. 2/2017 e CNE/CP n.
4/2018 — para normatizar e padronizar as competéncias e habilidades necessarias para a
formacé&o de professores com vistas a preparacao, Unica e exclusivamente, para 0 mercado
de trabalho, ou seja, mé&o de obra que atenda a légica da reproducéo capitalista. Tanto a
BNC-Formacao, a BNCC e as DCN para o curso de Pedagogia resgatam a Pedagogia das
Competéncias e articulam o neotecnicismo ao mercantilismo educacional para atender
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demandas internas e externas do capital. S&0 documentos que estdo na contraméo da
concepgdo progressista de educacdo, do carater humanista e emancipador que a educagao
deve ter por que “[...] o curriculo formativo, para assimilar um conhecimento profissional
basico, deve promover experiéncias interdisciplinares que permitam que o futuro
professor possa integrar os conhecimentos e procedimentos diversos” (IMBERNOM,
2011, p. 64) para sua formacao e profissionalizacao.

Nessa proposta de formacao, é imprescindivel a busca da unidade formativa do
trabalho docente no curso de Pedagogia, da diversidade de disciplinas a partir de uma
concepcéo psicopedagdgica — integragdo e relacdo do conhecimento didatico do conteido
com o conhecimento psicopedagdgico; e isso requer o exercicio constante de uma
formacao critica pautada nas nocoes, atitudes e realidades educativas. A fim de ratificar
essa concepcdo de formacdo ampla do curso de Pedagogia, bem como sua relevancia
social para a formacédo do futuro professor, ressaltamos que a atividade humana é uma
pratica transformadora para discentes e docentes e que

A teoria materialista de que os homens sdo produto das circunstancias
e da educagdo e de que, portanto, homens modificados sdo produto de
circunstancias diferentes e de educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sdo modificadas precisamente pelos homens e que o
préprio educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente, a
divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepde a
sociedade [...]. A coincidéncia da modifica¢do das circunstancias e da
atividade humana s6 pode ser apreendida e racionalmente
compreendida como pratica transformadora. (MESZAROS, 2008, p.
20).

A prética transformadora para docentes e discentes, expressa na proposta de
formacdo de professores da Resolucdo n. 2/2015, foi totalmente desconsiderada na
Resolugdo n. 2/2019. Os pressupostos implicitos nessa resolucao apresentam estratégias
e uma nova proposta de formacéo inicial de professores/pedagogos vinculadas a um
projeto de formacdo utilitarista que limita o trabalho docente aos requisitos do capital,
transformando o professor em um técnico sob a concepcao pragmatica de formacdo. Além
disso, Ledo (1998, p. 43) esclarece que ha

[...] dois fatores que ajudam a entender o porqué da énfase dada pelas
politicas educacionais a formacao de professores. Como primeiro fator,
0 autor aponta a emergéncia de um novo paradigma de capacitagdo
técnica, mais pragmatica e, no entanto, pragmatico e flexivel, imposto
pela reestruturacdo produtiva, ou seja, pela passagem do modo de
acumulacdo capitalista fordista/keynesiana para a nova forma de
regulacdo capitalista, intitulada de acumulacéo flexivel.
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Sendo assim, entendemos que o projeto de formacdo de professores do curso de
Pedagogia encontra-se num campo de disputa, uma vez que surgem alguns
questionamentos, tais como “Que professor formar?”’; “Qual o papel desse professor na
formagdo dos sujeitos?”’; “Para qual sociedade?”. A proposi¢do de formacao inicial e
continuada de professores expressa na Resolu¢cdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015) foi constituida conforme os principios da epistemologia da praxis, ou
seja, vem ao encontro de ndo s tentar responder a tais questdes, mas também de ampliar
e tornar a base do curso de Pedagogia no Brasil mais sélida.

Além disso, é necessario evidenciar trés principios que formam o eixo para a
formagdo de professores ancorada nas concepces criticas do materialismo historico
dialético, a saber: o trabalho docente, a relacdo teoria e pratica e a emancipacdo humana.
A epistemologia da praxis traz a unidade teoria/pratica que se relaciona de forma dialética
com os demais principios, isto é, complementam-se e sdo indissocidveis porque
compreender a relacdo teoria e pratica significa enxergar o ser do trabalho docente que,
no processo ensino-aprendizagem, constroi-se na humanidade que permeia a relacao
professor/aluno, bem como na possibilidade de emancipagéo do sujeito.

Portanto, torna-se imprescindivel construir e estabelecer o entendimento de
conceitos que estdo no escopo da legislacdo para formacdo de professores, mais
especificamente no curso de pedagogia, para que possamos tecer andlises criticas,
construtivas e transformadoras acerca da Resolucdo n. 2/2019. Na historia da filosofia
grega, viveu Platdo, o pai do idealismo antigo, que escreveu a famosa metafora do “mito
da caverna” na qual havia dois mundos: o mundo sensivel e o mundo inteligivel. O
primeiro afirma que o que se conhece sdo meras aparéncias, ja que a experiéncia ndo é
fonte segura para se conhecer, visto que se transforma como o devir. O segundo ratifica
que a razao é a Unica fonte para se alcancar a verdade absoluta ou racional, isto €, as ideias
encontram-se no plano da abstracdo imutavel.

Neste sentido, a aparéncia das premissas da Resolucdo n. 2/2019 esta no ambito
do mundo sensivel, ou melhor, da experiéncia que o permeia e o vincula aos resultados
da ascensdo do lucro obtido pelo sistema capitalista que enxerga a educagdo como
mercadoria, conforme Marx denominou: um mero objeto com “valor de troca”;
evidenciando, assim, mais uma das estratégias da mais valia como um dos mecanismos
do capitalismo. J& a esséncia nas entrelinhas desse documento, consubstancia o potencial
transformador do trabalho docente em uma ferramenta de massificagdo e padronizagéo
do curriculo, desconsiderando a diversidade educacional, cultural, social e econémica no
pais.
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Partindo das premissas construidas a partir do consenso coletivo das entidades
educacionais nacionais e que resultou na elaboracdo da Resolugéo n. 2, de 1° de julho de
2015, fica evidente que a Resolucéo n. 2/2019 desconstrdi e contraria todos 0s anseios e
concepcodes de educacdo pautadas na gestdo e na pesquisa que visam proporcionar uma
formacdo de professores fundamentada na formacéo critica e na producdo de
conhecimentos, aproveitando os espacgos onde ha a possibilidade de se concretizarem as
relacGes educacionais. Logo, essas mudancas refletem necessariamente no processo de
profissionalizacdo docente, pois segundo Cruz (2017, p. 32),

A profissdo docente foi estabelecendo uma série de caracterizagoes e
acOes sob as quais os professores se definiriam como profissionais do
ensino, a saber: i) exercicio da atividade docente em tempo integral e
como principal ocupacéo; ii) estabelecimento de um suporte legal para
esse mesmo exercicio, associado a; iii) criacdo de instituicbes
especificas para a formagdo de professores e &; iv) participagdo em
associacdes profissionais que desempenharam um papel fundamental
na defesa do estatuto socioprofissional dos professores.

Além disso, sabe-se que a proposicdo da Resolugdo n. 2/2015 ratificava os
fundamentos do curso de licenciatura em Pedagogia e postulava 0s requisitos
imprescindiveis que estruturam o conceito de intelectual organico que se constitui

[...] como alguém capacitado para elaborar, de modo critico e
equilibrado, suas atividades manuais e fisicas com sua atividade
intelectual. E sua formacgdo ndo se estabeleceria necessariamente nas
cadeiras da academia, mas no encontro social e politico estabelecido
entre as pessoas nos mais diversos espagos destinados a “elevagdo
cultural e moral”, seja nos conselhos de fabrica, nos sindicatos, nas
associagdes de bairro, no clube, no partido, nos debates publicos, nos
grupos de discussdo, etc. (GRAMSCI, 2002, p. 87).

Assim, entendemos que, para além dos muros da escola, ha grande relevancia na
construcdo de orientagdes, principios e fundamentos para a formacéo inicial e continuada
de professores pela coletividade das instituicdes, entidades e sindicatos que representam
e lutam pela educacdo publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade referenciada
socialmente. Torna-se, portanto, imprescindivel restabelecer o dialogo entre o Ministério
da Educacéo, o Conselho Nacional de Educacéo e a sociedade civil, a fim de buscar um
consenso respaldado no compromisso e responsabilidade com a qualidade da educacao
publica. Para isso, a formacdo de professores no curso de Pedagogia no Brasil tem que
ser constituida num cenario cuja diversidade cultural, social, econdmica e politica sejam
0s eixos norteadores do curriculo, da gestdo e da pesquisa.
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Consideracoes

Por meio das discussOes propostas, qual a relevancia de se pensar a educacao pela
praxis de forma critica e transformadora, considerando as condi¢des objetivas e materiais
nas quais o processo de ensino-aprendizagem se constitui? Os elementos teoricos, que
perpassam o artigo, estdo relacionados ao materialismo historico-dialético e consolidam
0 arcabouco tedrico do ponto de vista teleoldgico e ontoldgico, cujo cerne é o
desenvolvimento do ser social mediado pelo trabalho. Esse trabalho pressupde a relagdo
organica entre a propria natureza e o objeto resultante da transformacéo laboral.

Além disso, a formacao de professores/pedagogos tem sua histéria e relevancia na
consolidagcdo de uma educacdo publica de qualidade referenciada socialmente que
pressupde uma teoria do conhecimento alinhada com as seguintes premissas: a proposta
deve-se iniciar na perspectiva reflexiva ao encontro do intelectual-reflexivo; ndo se limita
somente a pratica, mas busca a praxis; a escola pode ser um celeiro de pesquisa para o
desenvolvimento do professor pesquisador; e, por fim, o trabalho deve-se vincular a
praxis pedagogica (formacao/pratica docente). Contudo, a Resolu¢do CNE/CP n. 2/2019
vai na contramao dessas premissas porque limita a formacéo inicial de professores aos
preceitos e mecanismos do capital, isto é, transforma essa formacdo docente num
instrumento pragmatico utilitarista e a fragmenta, uma vez que desconsidera as
idiossincrasias da diversidade brasileira, padronizando a formacéo inicial e continuada
em todo pais.

Por conseguinte, € preciso “esperancar” e resistir contra a flexibilizagdo do capital
e suas respectivas estratégias reprodutivas de paradigmas personificados em ideologias
que manipulam a classe subalterna a fim de aliena-la. Nas concepg¢des de Marx, Gramsci
e Lukacs, no entanto, a revolugdo encontra-se na prépria esséncia do capital, ou seja, as
crises e contradi¢des historicas (devir = mudanca) desse sistema sdo as portas para a
emancipacdo humana e a transformacédo do modelo de sociedade atual.

Nesse sentido, a formacdo de professores/pedagogos requer 0 COMPromisso
politico, ético e moral tanto das institui¢es formadoras quanto dos sujeitos que almejam
ser docentes, porque educar € um ato politico, é transformacgéo e emancipagdo de quem
ensina e de quem aprende. Essa educacdo que almejamos pode se concretizar pela
constituicdo da unidade teoria/pratica da praxis transformadora que implica na mudanca
da subjetividade e objetividade, j& que é mediada pelas relagdes sociais, historicas,
culturais e econémicas para nos constituir sujeitos historicos que somos.
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