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Resumo

Este artigo se desenvolve em torno de uma pesquisa que teve por objetivo analisar como a
participacao em acles de extensdo universitaria, por parte de estudantes de um curso de
Pedagogia, pode ser contributiva para o desenvolvimento de (dis) posi¢des para a sua
formagdao docente. Parte do pressuposto que a extensao se situa como componente
estratégico para a afirmacao de praticas comprometidas com a superagao de uma formagao
para e pelas competéncias, conforme apregoam as recentes Resolucdes do CNE/CP n°
2/2019 e n° 1/2020. Teoricamente se sustenta nas ideias de A. Névoa e K. Zeichner.
Metodologicamente envolve duas etapas qualitativas de trabalho: analise documental e
entrevistas. Em torno da primeira etapa, apresentam-se constatagoes que contribuem para o
fortalecimento da defesa a favor de uma formacgao de professores, no ambito do curso de
Pedagogia, comprometida com a docéncia em sua complexidade e nio, exclusivamente, com
as competéncias necessarias ao seu exercicio.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Curso de Pedagogia; Extensio Universitaria.
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Abstract

This article is developed around a research with the objective of analyzing how the
participation in university extension activities of Pedagogy students can contribute to the
development of (dis) positions to their teacher education. Starts from the assumption of
extension as a strategic component to the affirmation of practices which are committed to
overcome an education to and through skills, as proclaimed by recent Resolutions from
CNE/CP n° 2/2019 and n° 1/2020. Theoretically is based on the ideas of A. N6voa and K.
Zeichner. Methodologically involves two qualitative work steps: documental analysis and
interviews. Around the first step findings are presented which contribute to strengthen the
defense in favor of a teacher education, in the context of the Pedagogy course, committed
to teaching in its complexity and not, exclusively, to the skills needs in its practice.

Keywords: Teacher Education; Pedagogy Course; University Extension.

Resumen

Este articulo se desarrolla en torno a una investigacion que tuvo como objetivo analizar como
la participacion en acciones de extension universitaria, por parte de estudiantes de un curso
de Pedagogia, puede contribuir al desarrollo de (des) posiciones para su formacién docente.
Se parte del supuesto de que la extension es un componente estratégico para la afirmacioén
de practicas comprometidas con la superacion de la formacion por y por competencias, como
se proclama en las recientes Resoluciones CNE/CP 2/2019 y CNE/CP1/2020.
Tedricamente se basa en las ideas de A. Névoa y K. Zeichner. Metodolégicamente se trata
de dos pasos de trabajo cualitativos: analisis de documentos y entrevistas. En torno a la
primera etapa se presentan hallazgos que contribuyen al fortalecimiento de la defensa a favor
de la formacién docente, en el ambito del curso de Pedagogia, comprometidos con la
enseflanza en su complejidad y no exclusivamente con las competencias necesarias para su
desarrollo.

Palabras clave: Formacion de profesores; Curso de Pedagogia; Extension Universitaria.

Introducéo

Este artigo tem como ponto de partida uma pesquisa sobre a participagéo da
extensdo universitaria na formacdo de professores, no &mbito do curso de Pedagogia,
considerando especialmente as (dis) posicdes para a profissdo. Como a participacdo em
acOes extensionistas pode contribuir para firmar a posicao do professor em formacdo em
uma docéncia comprometida com fazeres e saberes pedagogicos dialdgicos e
culturalmente sustentados? Como a extensao pode contribuir para uma préatica docente
promotora de dialogo com a comunidade e a sociedade? Como a Extensdo Universitaria
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pode contribuir para o desenvolvimento das (dis) posi¢oes para a formagdo docente, no
ambito do curso de Pedagogia?

Tais questionamentos nos dirigem para dois cenarios. De um lado, o cenéario da
extensdo universitaria, iniciada nas universidades do Brasil em 1911 e presente em
documentos oficiais orientadores do ensino superior desde a década de 1960. Como um
dos elos constitutivos de uma universidade, a extensdo assume a responsabilidade pelo
processo educativo, cultural e cientifico de articulagdo dos demais elos — o ensino e a
pesquisa — entre a universidade e a sociedade.

Historicamente, a extensdo, apesar de seu escopo institucional vinculado aos
espectros comunitario e social, teve a sua pratica efetiva muito mais situada em um lugar
no qual a posicdo da universidade estava verticalmente superior a posi¢éo da sociedade,
representada pela comunidade extramuros. Em 1987, com a criacdo do Forum Nacional
de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), o
conceito de extensdo universitaria foi estabelecido com a utilizacdo de palavras e
expressoes como “via de mao dupla”, “relagcdo transformadora”, “troca de saberes”, e
“processo dialético de teoria/pratica”, que seriam determinantes para que a relacdo
universidade-comunidade fosse estabelecida de uma maneira mais dial6gica e horizontal

(FORPROEX, 1987).

Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (2001), esta dimensdo da
formacdo académica é um dos pilares da Educacdo Superior, e sua participacdo na
universidade se da na formacao profissional em articulacdo com o ensino e a pesquisa, de
forma que possibilite, mediante suas agdes, um caminho de transformagao da sociedade
brasileira em direcdo a justica, a solidariedade e a democracia, pois que: “Além de
instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a extensdo € um trabalho
interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social” (FORPROEX, 1987, p. 11).
Nessa direcdo, nos alinhamos com a concepcdo de extensao inscrita na defesa de Souza
(2010), a saber:

[...] a Extensdo pode também assumir o papel de instrumento de emancipacéo, de
desenvolvimento das capacidades humanas. Isso acontece quando sua pratica é
transformadora, na medida em que provoca rupturas e pode ser identificada como uma
praxis revoluciondria, como “pratica da liberdade” (SOUZA, 2010, p.126).

De outro lado, temos o cenario da formacdo docente no ambito do curso de
Pedagogia, conforme definem as suas diretrizes curriculares especificas, ainda vigentes,
promulgadas no ano de 2006 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O seu
horizonte est4 na preparacdo profissional para atuacdo na Educacdo Infantil e nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal; em
cursos de Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos. A formagdo prevista abrange
integradamente & docéncia a participacéo na gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicdes
de ensino em geral, a elaboracdo, a realizacdo, 0 acompanhamento de programas e as
atividades educativas em contextos escolares e nao escolares. Um principio fundante da
formacdo em tela reside na dimensdo teorico-pratica para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo escolares
e, ainda, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo
educacional, cuja teorizacdo e construcdo da préatica educativa constituem o objeto da
Pedagogia.

H& quase duas décadas o curso de Pedagogia no Brasil se orienta por essas
diretrizes, que se, por um lado, contribuiram para afirmar a necessidade da docéncia como
base da formacdo, por outro, ajudaram a dispersar a formacdo do pedagogo em relacéo
aquilo que constitui a Pedagogia como uma é&rea epistemologicamente inscrita e
delimitada no campo tedrico-pratico da Educacdo. Por essa via, formar professores no
curso de Pedagogia para atuacdo em diferentes etapas da educacao basica e nas suas mais
variadas modalidades, sem desconsiderar as diversas possibilidades do trabalho do
pedagogo na escola e fora dela, tem exigido das instituicbes formadoras comprometidas
com a preparacdo do profissional pedagogo um esforco de integralizacdo curricular e de
parceria institucional.

Cumpre aqui salientar que um aspecto do curso de Pedagogia que tem chamado
especial atencdo diz respeito ao crescimento de sua oferta na modalidade EAD. De acordo
com dados do Censo do Ensino Superior (INEP, 2017), a EAD tem apresentado um
crescimento exponencial, visto que, enquanto o numero de matriculas em curso de
graduacdo diminuiu 0,4% entre 2016 e 2017, na modalidade a distancia, esse nimero
aumentou 17,6% no mesmo periodo. No decorrer de uma década — 2007 a 2017 — as
matriculas nos cursos de graduacdo EAD aumentaram 375,2%, enquanto a presencial
registrou 33,8%. Esse aspecto afeta frontalmente o curso de Pedagogia, cuja oferta
massiva ndo tem sido cuidada pela instituicdo universitaria, comprometida com o ensino,
a pesquisa e a extensdo, mas, predominantemente, pelas instituicdes de ensino superior
privadas, sem vocagdo universitaria, e, ainda, com forte apelo a modalidade EaD.

Esse contexto controverso de formacdo do pedagogo percebe-se ainda mais
afrontado recentemente com a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Basica/BNCC (BRASIL, 2017). A formacéo de professores se vé espraiada em
um campo de disputas sobre o que conta como educacdo, ensino, docéncia e,
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consequentemente, formacg&o. Nutrida por uma visdo reformista de educagéo, em uma
abordagem economicista de viés tecnicista, a formacdo docente requerida pela BNCC
tem na nocdo de competéncias o seu principal eixo curricular e na instituicdo de ensino
superior privada, sem a marca universitaria, sua principal parceira.

Nessa direcdo, sdo promulgadas, de forma aligeirada e sem consideracdo ao
debate prevalecente na érea, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educagdo Bésica acompanhadas da Base Nacional Comum para a
Formac&o Inicial de Professores, ambas instituidas na Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Béasica com a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, fixadas pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2020.

Nesse contexto, a formacéao do pedagogo no Brasil, com as diretrizes curriculares
de 2006, se vé alojado em um curso de licenciatura orientado do ponto de vista legal,
segundo discute Pereira (2014), para ser flexivel, de modo a incorporar conhecimentos,
saberes e competéncias compativeis com uma formagéo centrada no mundo do trabalho,
valorizando uma formacéo pragmaética, pouco investida nos fundamentos tedricos. Com
as diretrizes curriculares para a formacao inicial e continuada docente, esse aspecto se
sobreleva, com vistas a garantir as mudancas na educacdo, impostas pelas agéncias
governamentais compromissadas com o projeto neoliberal em voga.

Diante disso, mais que nunca, é mister investir em praticas formativas
comprometidas com a superacdo de uma formacdo para e pelas competéncias. Nesse
esforco de superacgéo, situa-se a compreensdo que rege a aposta da pesquisa em tela, que
tem na Extensdo Universitaria, na sua condi¢do intrinseca de componente curricular
instituido, uma via contributiva ao desenvolvimento das (dis) posi¢cdes para a formacéao
docente, no &mbito do curso de Pedagogia.

Concepgdes de formacao: entre as competéncias e a docéncia

A vinculagéo entre educacdo e mercado, fortemente marcada pelo conceito de
competéncias presente nos marcos regulatorios para a formacéo inicial e continuada de
professores - CNE/CP n° 2/2019 e CNE/CP n° 1/2020, fundamenta-se em um conjunto
de teorias curriculares instrumentais, com forte vies comportamentalista e padronizador,
conforme apontam Dias e Lopes (2003). O enfoque das competéncias incide sobre uma
concepgdo de formagdo docente restrita a compreensdo do ensino como ato de aplicagdo
de contetdo. Como discutido por Diniz-Pereira (2021), estes documentos contribuem
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para delimitar uma formacgdo docente circunscrita aos processos da sala de aula,
compreendendo a dimensdo da pratica como um saber-fazer ancorado em um
pragmatismo e utilitarismo técnico-instrumental que relega a teoria ao segundo plano, em
um retorno a tentativa de padronizacao dos curriculos dos cursos de licenciatura.

Desse modo, acentua-se uma concepcao, conforme discute Pérez Goémes (1998),
que posiciona a pratica profissional do professor de maneira distanciada da complexidade
da situacdo social. Tal concep¢do de cunho aplicacionista, baseada na valorizagdo da
dimensao técnica, altamente restritiva da autonomia docente, da criatividade e capacidade
intelectual e politica dos professores, esta alinhada com a defesa de que as mudancgas na
educacédo dependem de mudancas na formacéo de professores aliadas a metas de controle
do trabalho docente, fortalecendo politicas de avaliacdo por desempenho, promogao por
mérito, produtividade, eficiéncia e eficicia, como forma de atender as exigéncias
mercadoldgicas.

Compreendemos, tal qual Portelinha (2021), que estas resolu¢des ao incorporarem
uma racionalidade formativa cujo centro esta pautado em competéncias e habilidades
contribui para dissociar a formacéo do trabalho e traz a tona duas questfes nucleares que
se desdobram no curso de Pedagogia: a relagdo que se estabelece entre teoria e préatica e
a fragmentacdo do percurso formativo inicial e continuado. Sobre a dimens&o teorico-
pratica da formacdo docente destacamos o papel da concepcdo dialética que, em
contraposicdo a separacdo e hierarquizacdo entre teoria e pratica apresenta o
tensionamento estre ambas, reconhecendo a unidade dos termos.

Ao reconhecer a Extensdo Universitaria como mediadora do processo dialético de
teoria/pratica, bem como uma via interdisciplinar e interprofissional de formacao, além
de indissociavel da pesquisa e do ensino e marcada por uma relacdo transformadora entre
universidade e sociedade por meio de vivéncias coletivas e contingentes, acreditamos que
sua concepcdo e pratica encontram aproximacgdes com principios que demarcam um
rompimento com a “Pedagogia da Competéncia”. Estes principios, podem ser traduzidos
por: unidade entre teoria e pratica, a centralidade do trabalho como principio educativo,
a pesquisa como principio cognitivo e formativo, 0 compromisso social, politico e ético
com um projeto emancipador e transformador das relagdes sociais, e a vivéncia do
trabalho coletivo e interdisciplinar de forma problematizadora.

Diferentemente deste atual cenario da formacao construido pelos recentes marcos
regulatorios, as concepgdes de formacgédo de professores que defendemos como aporte
para a conducdo de acgdes direcionadas a prepara-los para atuarem mediante as
necessidades da sociedade atual, situam-se a favor do desenvolvimento de uma docéncia
comprometida com a justica social e os principios democréaticos, conforme as ideias

Formacao em Movimentov.3, i.1, n.5, p.165-186, jan./jun. 2021. 170



Extensao universitaria e a formagdo de professores no curso de Pedagogia:
(Dis) posicoes para além das competéncias

disseminadas nos trabalhos de Zeichner (2010), Zeichner et al (2014, 2015) e No6voa
(2009, 2017). S&o concepgdes que se entrelacam ao redor de uma perspectiva de formacao
docente orientada para uma relacdo horizontalmente constituida entre universidade,
escola e comunidade, na qual a cultura profissional, a postura investigativa e a valorizacao
dos saberes socialmente construidos sdo constitutivas de um novo lugar institucional
responsavel por formar o professor.

Zeichner (2010) aponta para o trabalho de formadores que hd muitos anos vem
contribuindo na defesa da ampliagdo do l6cus da formacdo inicial para as comunidades
em um sentido tanto de aproximagao dos futuros professores com a comunidade para
estabelecer, manter e afirmar uma relacéo presente e fundamental entre educacéo, ensino,
aprendizagem e sociedade, quanto num sentido de reconhecer, utilizar e valorizar o saber
proveniente dessa comunidade. O caminho para a mudanca exige, portanto, uma nova
posicdo da universidade quanto ao seu papel na formacdo de professores, na construgéo
do conhecimento e na relagdo com as escolas e com as comunidades. As experiéncias que
ja existem nas escolas passam a ocupar um lugar chave, no qual o conhecimento
construido nessas experiéncias é reconhecido como parte importante para a formacéo
inicial do professor.

Entdo, faz-se necessario pensar cuidadosamente nos objetivos e propdsitos da
formacédo de professores, para que esta ndo incorra no erro de tender mais ao treinamento
do que a formacdo propriamente (LISTON & ZEICHNER, 1991, p. 37). Para tal, todas
as acOes presentes no percurso formativo do professor sdo exigentes de planejamento
cuidadoso que o posicionem, sendo 0 mesmo experiente, iniciante ou ainda estudante, de
uma maneira na qual a reflexdo e a participacdo ocupem o espago da reproducdo e da
aplicacdo. Trata-se, pois, de uma concepc¢do que se contrapde frontalmente aquela que
sustenta os marcos regulatorios vigentes para a formacéao de professores que intencionam
dirigir o conhecimento e a pratica docentes por um caminho marcado pela constituicdo
de competéncias e habilidades.

Tomamos como base a compreensao da extensdo universitaria tanto enquanto um
processo que promove a interacdo transformadora entre universidade e outros setores da
sociedade (FORPROEX, 2010), como enguanto uma acdo comprometida com a
construcdo do conhecimento pela dialogicidade (FREIRE, 2006). Nesse confronto entre
as concepcOes de formacgdo, consideramos a extensdo universitaria como uma via
estratégica para posicionar intencionalmente professores em formacao inicial em uma
relacdo dialdgica com a comunidade, numa relacdo horizontalmente estabelecida pelo
reconhecimento e valorizacdo do conhecimento e experiéncias construidas nas escolas,
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de maneira participativa e refletida, conformando-se, assim, como importante aliada para
superar as consequéncias de uma formacao orientada pelas competéncias.

Na mesma dire¢do, recorremos a Novoa (2009) para defender que a relagdo entre
a universidade, as escolas, 0s professores e a sociedade carece de ser caracterizada pela
presenca da reflexdo sobre o préprio trabalho docente, ou seja, os dilemas da profisséo
servirdo como base para a construcdo de teorias capazes de fornecer respostas as
perguntas que desafiam a realidade do trabalho do professor na contemporaneidade. Para
tal, a colegiabilidade, a partilha, e as culturas colaborativas entre professores, escolas,
universidades e poder publico se fazem de fundamental importancia para que uma maior
autonomia no trabalho docente seja alcangada e fortalecida, diminuindo também o
afastamento entre a formagao e a profissdo (NOVOA, 2017). Opostamente, a concepgao
de competéncias que da enfoque na aplicabilidade e na dimensdo técnica e
comportamentalista do fazer profissional parece ndo permitir uma aproximacdo com a
complexidade da docéncia e das inimeras questdes que marcam os dilemas dessa
profissdo. Em contraposicao ao conceito de “competéncias”, Novoa (2009) propde a
no¢ao de “disposigdes” como alternativa mais fluida e capaz de articular as dimensdes
pessoais e profissionais do professor. Para o autor, sdo essenciais a formacédo inicial
docente: 1. Disposicao para o conhecimento; 2. Disposicao para a cultura profissional; 3.
Disposicdo para o tato pedagogico; 4. Disposicdo para o trabalho em equipe; 5.
Disposicdo para o compromisso social.

Em artigo mais recente, NOvoa (2017) retoma essa discussao de uma forma mais
ampliada a partir do conceito de posices. O autor utiliza-se da riqueza de significados
do termo posicdo para representar cinco entradas para pensar a formacéo profissional de
professores. Enquanto postura, essa entrada relaciona-se com a construgédo de uma atitude
pessoal dentro da profissdo. Enquanto condicdo, refere-se ao desenvolvimento de um
lugar no interior da profissé@o. Enquanto estilo, direciona-se para a criagdo de uma maneira
particular de agir e organizar seu trabalho. Enquanto arranjo, ou rearranjo, marca a
capacidade de, permanentemente, encontrar novas maneiras de atuar. Enquanto opinido,
caracteriza uma forma de intervencdo e afirmacdo da profissdo, publicamente.
Utilizando-se das dimensdes desse conceito, o autor defende sua proposta de formacéo
de professores, enquanto formagdo universitaria, que considere cinco entradas, que ndo
sdo apenas disposicdes, mas também uma interposi¢cdo, uma composi¢do, uma
recomposicdo e uma exposicdo. Dessa maneira, demarca mais claramente o seu
pensamento contrario a premissa de que existam caracteristicas definitorias para a
profissdo docente, e coloca-se mais proximo ao conceito de habitus de Bourdieu, quando
declara que “por essa via, afasta-se de uma visdo determinista para se colocar num campo

Formacao em Movimentov.3, i.1, n.5, p.165-186, jan./jun. 2021. 172



Extensao universitaria e a formagdo de professores no curso de Pedagogia:
(Dis) posicoes para além das competéncias

de forcas e de poderes em que cada um constroi a sua posi¢do em relagdo consigo mesmo
e com os outros” (NOVOA, 2017, p. 1119).

Na esteira do pensamento desses autores, pressupomos que as atividades de
extensdo universitaria, dada a sua condicdo de elo de ligacdo entre universidade e
sociedade por meio de um processo organico e integrado de educacao, cultura e ciéncia,
apresentam condicdes de proporcionar experiéncias formativas que articulem formagéo
inicial, inducdo e formacdo em servigo de maneira que seu processo esteja amparado na
investigacao, colaboracgéo, trabalho em equipe e acompanhamento. Destacamos que estes
autores néo se relacionam diretamente com a a¢ao extensionista, mas sim com a formacao
docente. No entanto, suas escolhas se justificam por se colocarem no rol dos estudiosos
que sinalizam em seus trabalhos que a docéncia deve romper com o0s modelos de
formacdo inicial e continuada centrados na racionalidade técnica, e devem primar por um
trabalho de reflexividade sobre as praticas e de uma (re)construcdo permanente de uma
identidade (ZEICHNER, 1993; NOVOA, 1995).

Assim, defendemos que a formacdo de professores precisa ser compreendida e
praticada a partir de uma concepcdo que ndo apenas se distancie do conceito
mercadoldgico, tecnicista, padronizado e pragmatico de competéncias, mas que aponte
para uma perspectiva onde o dialogo, a reflexdo e a colaboracdo entre escolas,
comunidades, professores e universidades seja a base fundante da formacao inicial dos
professores, em estreita relacdo com a formacéo continuada dos profissionais da educacao
e a valorizacao profissional. Baseadas nessa defesa, buscamos langar nosso olhar para a
extensdo universitaria como uma aliada estratégica.

Aspectos metodoldgicos

Tomando por base a concepcao de docéncia aludida na secdo anterior, realizamos
uma pesquisa qualitativa com o objetivo de compreender como a participacdo em acoes
de extensdo universitaria, por parte de estudantes de um curso de Pedagogia, pode ser
contributiva para o desenvolvimento de (dis) posicdes para sua formacdo docente. O
campo de pesquisa foi delimitado em torno de uma IES publica federal localizada no
estado do Rio de Janeiro. O trabalho metodoldgico foi organizado em duas etapas, sendo
uma com foco nos documentos e outra com foco nos depoimentos dos sujeitos envolvidos
com as acdes de extenséo.

A primeira etapa teve como fonte os dados da extensdo gerados pelo Sistema de
Informacéo e Gestdo de Projetos — SIGProj e como ferramenta metodolégica a anélise
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documental dos registros das acdes de extensdo, materializadas nas informaces sobre os
programas, projetos, cursos e eventos de extensdo institucionalizados e protocolados
referido sistema sob as denominagdes de “propostal recomendada em andamento™ e
“proposta recomendada concluida”. Essa etapa teve por objetivo conhecer os processos
que se articulam desde a proposicdo até o registro dessas acdes, e compreender, na
perspectiva dos documentos de registro de agdes de extensdo, como se da sua contribuicao
para o desenvolvimento das (dis) posicOes para a formacao docente.

Na segunda etapa, com os dados refinados, foi possivel localizar os sujeitos,
dentre docentes, técnicos e discentes, envolvidos com a realizacdo dessas a¢des e com 0
curso de Pedagogia, para entrevista-los e analisar seus depoimentos. Portanto, com base
na analise feita na primeira etapa da pesquisa, pudemos definir a composi¢do da segunda
fonte para a construcdo de dados, que possibilitou compreender a contribuicdo da
participacdo da extensdo no desenvolvimento das (dis) posicdes para a formacao docente,
no contexto do curso de Pedagogia da IES investigada.

No contorno deste artigo, nos deteremos exclusivamente na primeira etapa da
pesquisa, orientada pelo objetivo de compreender, na perspectiva dos documentos de
registro de agdes de extensdo, como se da sua contribui¢do para o desenvolvimento das
(dis) posicoes para a formacdo docente.

A guisa de contextualizagdo, pontuamos que o sistema SIGProj pode gerar
planilhas que consolidam os dados registrados em sua base. Desta forma, a consolidacédo
desses dados pode ser gerada de maneira que a organizacao das informac6es obedeca a
intencdes aplicadas a partir da utilizacdo de alguns filtros de busca. Sdo ao todo 16
possibilidades de filtros que podem ser aplicados individualmente ou de forma
combinada. Assim sendo, percebemos que as informagfes essenciais para a analise se
encontravam disponiveis para consulta, o que faz com que esses registros utilizados
possam ser classificados como dados secundarios, que segundo Mattar (1996, p. 48), “sao

1 Todos os registros sdo classificados como PROPOSTA, visto que, inicialmente, o proponente cadastra as
informacdes sobre a acdo em um formulario especifico e detalhado por modalidade, e as informagdes
contidas nesse formuldrio serdo avaliadas por técnicos e docentes em diferentes instancias académicas tanto
da unidade a qual o proponente pertence, quanto do centro e da PR5. Mesmo ap0s o processo de avaliagao
e a aprovacdo da acdo como uma acdo extensionista institucionalizada o sistema mantém a nomenclatura
PROPOSTA, porém ela passa de REGISTRADA para RECOMENDADA.

2 Das propostas recomendadas levantadas, esta pesquisa se propds a observar as que estavam classificadas
como propostas recomendadas EM ANDAMENTO, ou seja, em periodo de realizagio; e CONCLUIDAS,
ou seja, que finalizaram sua realizacdo. Algumas outras classificagbes como CANCELADA e
ARQUIVADA nédo foram consideradas, porque eram referentes a agdes que ndo aconteceram ou que
tiveram problemas e ndo foram concluidas.
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aqueles que ja foram coletados, tabulados, ordenados e, as vezes, até analisados e que
estdo catalogados a disposi¢do dos interessados”.

Inicialmente, observando todos os registros disponiveis no sistema, obtivemos
informacdes sobre um total de 4.259 ac¢des. A partir de um filtro que considerou um limite
temporal e a validade desses registros, esse numero foi reduzido para 2.002. O segundo
passo consistiu em aplicar alguns critérios de selecdo capazes de relacionar, dentre as
2.002 agOes extensionistas, somente aquelas que demonstrassem um direcionamento para
a formagéo de professores. Nesse sentido, fizemos um tratamento da base de dados que
isolou, do total inicial, apenas as a¢fes que estavam de acordo com 0s seguintes critérios:
pertenciam a area tematica da Educagdo; possuiam as expressoes ‘“formagdo de
professores”, “formagdo docente”, e/ou “formagao continuada” dentre as palavras-chaves
relacionadas; possuiam escolas de ensino basico na descricao de seus locais de realizacao;
e professores da educacédo basica como publico-alvo na definicdo de seus registros.

A Pro-Reitoria de Extensao da IES investigada orienta que a¢Ges sejam propostas
nas modalidades: projeto, curso e evento, definidas da seguinte forma:

. Projeto: agdo processual e continua, de carater educativo, social, cultural
ou tecnoldgico, com objetivo especifico, prazo determinado de no minimo 12 meses de
execucdo e que responda a totalidade das diretrizes da extensao;

. Curso: acdo pedagogica de carater tedrico e/ou préatico, presencial ou a
distancia, planejada e organizada de modo sistematico, com carga horaria minima de oito
horas e critérios de avaliacao definidos institucionalmente;

. Evento: acdo institucional de carater eventual classificada quanto ao
interesse, nimero de participantes e metodologia, que implica na apresentacdo e/ou
exibicdo publica e troca livre de conhecimento ou produto cultural, artistico, esportivo,
cientifico e tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido no ambito da extenséo
universitaria ou que pretenda convocar a comunidade externa a desenvolver acdes de
extensdo. Essa acdo deve ser voltada a um puablico-alvo majoritariamente e
prioritariamente externo a IES.

Havia na IES, portanto, uma politica em curso que nao previa o registro de novos
programas de extensdo. Desta maneira, 0 levantamento evidenciou uma grande
representatividade de acgBes pontuais nas modalidades acima citadas. Contudo,
acreditando que as acgdes continuas e que respondem a totalidade das diretrizes da
extensdo permitiriam uma aproximagao mais potente com as perspectivas das disposi¢oes
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e posicdes para a formacdo docente (NOVOA, 2009, 2017), consideramos concentrar
nosso olhar apenas sobre os programas de extensao ainda ativos e 0s projetos de extensao.

Partimos entdo para a analise desses documentos. Com a leitura dos formularios
de registro que sintetizam as propostas dos programas e projetos mapeados, a anélise do
conteddo organizou-se de forma a buscar indicios do desenvolvimento das (dis) posicdes,
a partir de categorias.

(Dis)posicdes para a formacgdo docente em programas e projetos de extensao
universitaria

A partir do ano de 2014 consolida-se o0 uso do SIGProj para registro das a¢oes de
extensdo, 0 que coincide com o inicio da articulagcdo da comunidade académica para a
curricularizacdo da extens&o nos cursos de graduacdo. Por esse motivo, e para fins desta
pesquisa, escolheu-se trabalhar a partir das propostas recomendadas submetidas no
periodo filtrado pelo sistema entre 01/01/2014 e 31/12/2019, ja que, com o uso do sistema
consolidado pela equipe técnica da universidade, esses dados revelam mais veracidade
em suas informacdes armazenadas.

A primeira rodada de levantamento dos dados permitiu constatar que a area
tematica com maior representacdo nas acdes de extensdo registradas na universidade, em
todas as modalidades, é Educacdo, com um total de 687 acdes entre programas, projetos,
cursos e eventos em andamento e concluidos. Esse numero diante do universo de 2.002
registros validos representa mais de 34% do total. Essa caracteristica certamente
demonstra uma atuacdo marcante da IES no campo da Educacdo ndo somente mediante
0 ensino e a pesquisa, como também da extensdo universitaria.

A partir da identificacdo do panorama das diferentes areas tematicas, o passo
seguinte foi concentrar a pesquisa na area da Educacdo. A estratégia usada para extrair
dessa area, que entre acGes em andamento e concluidas soma 687 registros, apenas 0s
resultados que revelem aquelas com direcionamento para a formacao de professores, foi
a identificacdo das palavras-chaves FORMACAO CONTINUADA, FORMACAO DE
PROFESSORES ou FORMACAO DOCENTE dentre as cadastradas. Essa escolha foi
feita baseada na aposta de que a acdo que se volta para as comunidades incorporando
como uma das questOes-chaves a formacdo de professores, teria maior direcionamento
para relacionar essa questdo com a formacao inicial dos pedagogos docentes participantes
de sua realizagéo.
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Assim, considerando apenas a area tematica Educacdo e as modalidades de
projetos, cursos e eventos® que em seus registros apresentavam com as palavras-chaves
escolhidas, obteve-se 0 seguinte quadro:

Quadro 1 — Quantitativo de a¢es em andamento e concluidas com as palavras-chaves

ACOES DA AREA DE EDUCACAO COM PALAVRAS-CHAVES: FORMACAO
CONTINUADA, FORMACAO DE PROFESSORES OU FORMACAO DOCENTE
EM ANDAMENTO CONCLUIDO
MODAL IDADE
TODOS | PALAVRA-CHAVE | TODOS | PALAVRA-CHAVE
PROGRAMAS 3 2 0 0
PROJETOS 208 20 77 7
CURSOS 85 9 201 27
EVENTOS 38 5 75 7
TOTAL 334 36 353 41

Fonte: elaboragdo propria.

Debrucamo-nos analiticamente sobre os nimeros levantados para compreender
como esta a representacdo da formacdo de professores na extensdo universitaria a partir
do critério selecionado das palavras-chaves, sendo possivel constatar que nas diversas
modalidades de acGes em andamento e concluidas encontram-se diferentes resultados.

Os programas em andamento que se inscrevem na area temaética da Educacédo
optaram por palavras-chaves que ndo sdo exatamente as escolhidas como critérios nesta
pesquisa, porém notamos que apresentam aproximacOes relevantes. O Programa
Integrado para Educacdo de Jovens e Adultos utilizou na descricdo de sua proposta de
acdo as palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos — Formacdo — Extensdo
Universitaria. O Programa Articulado Complexo de Formacdo Continuada para
Profissionais da Educacdo Basica utilizou as palavras-chaves: Educacdo Basica —
Professores — Educacional — Formagéo continuada. No entanto, o programa Cinema
para aprender e desaprender ao utilizar as palavras-chaves: Cinema — Educagdo —
Escola — Abecedarios, ndo demonstrou, pelos critérios estabelecidos, a marcacdo do
campo de formagéo de professores como questdo relevante de sua realizagdo. Todavia,

8 Os programas sdo formas de organizacdo das acles de extensdo. Um programa pode ter varias
modalidades de a¢des vinculadas a ele. Portanto, os projetos, cursos e eventos de extensdo localizados, ja
fazem parte dos programas identificados previamente.
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em se tratando de um programa da area da educacdo que tem desenvolvido suas a¢des
considerando a escola como locus, optamos por manté-lo dentro do corpus de analise.

Das demais modalidades de a¢des em andamento, foi possivel verificar que os
eventos tém maior representatividade com as palavras-chaves Formacéo de professores,
Formacdo docente e/ou Formacdo continuada em relacdo ao total de eventos em
educacdo, demonstrando que 13,16% do total de 38 mencionaram uma ou mais das
palavras-chaves.

Em seguida, observamos os resultados dos cursos, que demonstraram que 10,58%
do total de 85 cursos fez tal mencéo, e por fim os projetos, nos quais 9,61%, considerando
um total de 208, listaram uma ou mais das palavras-chaves em suas propostas de
execucao.

Quanto as a¢Oes concluidas vimos que 0s cursos tém maior representatividade das
palavras-chaves, demonstrando que 13,93% do total de 201 cursos mencionou Formacao
de professores, Formacao docente e/ou Formacdo continuada como palavras-chaves.

Os eventos demonstraram que 10,66% do total de 75 fez tal mencéo, e por fim os
projetos revelaram que 9,09% de um total de 77 listaram uma ou mais das palavras-chaves
em suas propostas de execucéo.

Apesar de observarmos que na modalidade de projetos o direcionamento para a
formagdo de professores, considerando os critérios de palavras-chaves por nés adotados,
ndo é foi o maior entre as modalidades, escolhemos delimitar nosso campo de
investigacdo a esse tipo de acdo e aos programas. Nossa escolha ancora-se no fato dos
projetos serem a Unica modalidade que obrigatoriamente deve contemplar todas as
diretrizes da extensdo em suas propostas, e em reflexdes feitas ao longo do nosso estudo
a partir de relaces que estabelecemos entre as diretrizes da extensdo universitaria e as
disposi¢des de Ndvoa (2009).

Neste sentido, optamos por observar mais atentamente, além dos programas ainda
ativos, 0s projetos de extensdo que se propde propunham a acontecer em escolas e que
tém como publico-alvo os professores da educagdo bésica, a fim de marcarmos a
participacdo das escolas e seus professores nesse processo dialdégico engendrado pela
atividade extensionista, principalmente no que se refere ao seu potencial para o
desenvolvimento ndo somente das disposi¢cGes, mas também das posi¢des para a
formacgdo docente, relacionadas com as perguntas apresentadas por Noévoa (2017).
Adotamos esse critério como forma de reiterar o papel estratégico da extensdo
universitaria enquanto propiciadora de colaboragéao entre professores da educacao béasica
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e professores universitéarios, favorecendo relagdes entre universidade e escola basica mais
permeaveis e imbricadas.

Os programas institucionais identificados foram:
1.  Programa Integrado para Educacédo de Jovens e Adultos;

2.  Programa Articulado Complexo de Formacdo Continuada para
Profissionais da Educacdo Basica;

3. Cinema para aprender e desaprender.

Foi possivel relacionar oito projetos de extensdo dentro da area tematica da
Educacdo, que utilizaram as palavras-chaves Formagéo de professores, Formagao docente
e/ ou Formacdo continuada, cujas propostas apresentavam escolas de educacdo bésica
como locais de realizacdo e professores da educacdo basica como publico-alvo de seus
objetivos. Foram eles:

1. Conversas entre professores: alteridades e singularidades - Este projeto faz
parte do Programa Articulado Complexo de Formacgdo Continuada para Profissionais da
Educacdo Basica;

2. Debates em Educagdo — Regido Serrana - Este projeto faz parte do
Programa Articulado Complexo de Formacé&o Continuada para Profissionais da Educacéo
Basica;

3. Educacao Fisica na perspectiva inclusiva 2018 - Este projeto faz parte do
Programa Articulado Educacdo Publica, Formacao Permanente e Educacdo Popular;

4. Formacdo de Professores da Educacdo Infantil — entre préaticas e propostas
pedaglgicas - Este projeto faz parte do Programa Articulado Educacdo Publica,
Formacdo Permanente e Educacao Popular;

5. Nucleo de atividades de iniciacdo a docéncia: formacao de professores no
espaco escolar - Este projeto faz parte do Programa Articulado Educagdo Publica,
Formacdo Permanente e Educacao Popular;

6. Formagdo de professores: infancia, adolescéncia e mal-estar na
escolarizacdo - Este projeto faz parte do Programa Articulado Educagdo Publica,
Formacdo Permanente e Educacao Popular;

7. O trabalho com imagem e texto na educacdo contemporanea - Este projeto
faz parte do Programa Articulado Expressdes e Linguagens: Saberes em Movimento;

8. Aguas no planejamento municipal: discutindo a educacdo ambiental na
gestdo de bacias hidrograficas no médio vale do Rio Paraiba do Sul e na Regido
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Metropolitana do Rio de Janeiro - Este projeto faz parte do Programa Articulado
Educacéo Publica, Formagdo Permanente e Educagéo Popular.

A andlise documental foi realizada com base nos resumos, justificativas, objetivos
e descricbes metodoldgicas das propostas e levando em conta as categorias prévias
construidas, segundo as (dis) posicOes apresentadas por NOvoa (2017), tal como
observadas no quadro n° 2,

Quadro 2 — Categorias de anélise

Posicoes Aspectos fundamentais / Categorias

Conhecer as motivacGes, o perfil, a predisposicao para a profissao
docente

L Dar um primeiro conhecimento da profissao
Disposicéo Pessoal

Verificar se tem as condicdes e predisposic6es para ser professor

Oferecer espacos e tempos de autoconhecimento e autoconstrugdo para
que uma predisposicao se transforme em uma disposi¢do pessoal

Presenca de outros professores
Interposicdo
Profissional Vivéncia das instituicdes escolares

Reconhecer o papel e a fungdo formadora dos professores das escolas

Encontrar sua maneira de ser professor, com outros professores

Composigao Valorizar o conhecimento profissional de outros professores
Pedagogica

Julgar e decidir no dia a dia profissional lidando com o conhecimento em
situacdes de relagcdo humana

Incorporar na rotina da profissdo uma dindmica de pesquisa

Recomposi¢ao

L Analisar sistematicamente o trabalho em colaboracdo com os colegas
Investigativa

Registrar reflexdes, acumular conhecimentos e renovar praticas

Desenvolver consciéncia critica

Participar na construcdo de politicas publicas
Exposicao Publica

Proporcionar espacos de expressdo das diferencas e deliberagdo conjunta

Permitir a participagdo mais ampla da sociedade

Fonte: Elaboracdo propria.
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Para fins de compreenséo da analise construida, compartilhamos dois trechos de
acOes distintas, categorizados na pesquisa como indicadores do favorecimento da
construcdo da Recomposicdo Investigativa e da Exposicdo Pablica respectivamente:

No Laboratorio de Educacdo, Cinema e Audiovisual, 0s
encontros para planejar e avaliar as diferentes agcfes com cinema
nos projetos permite aprofundar praticas alimentadas pelos
seminarios de pesquisa, cujas leituras e reflexfes voltam para a
pratica no compartilhamento de materiais e dispositivos
pedagdgicos.*

Dessa maneira, pretendemos potencializar discussdes sobre
educacdo cidadd e producdo da justica cognitiva e social,
promovendo uma formacdo continuada mais ecoldgica em
relacdo aos saberes que circulam nos espacos de atuacdo do
projeto.®

Observamos indicios nestes extratos da articulacéo destes programas e projetos de
extensdo com grupos de pesquisa. Essa articulagdo, conduzida pelo préprio coordenador
da acdo, foi compreendida como potente meio para que professores em formacao inicial
tivessem oportunidade de incorporarem em sua rotina profissional uma dindmica de
pesquisa, de registrarem reflex6es, acumularem conhecimentos e renovarem suas
praticas. Ja a o desenvolvimento da segunda posicao foi relacionado a propria dindmica
da extensdo em sua relagdo com a sociedade e, com isso, oferecer possibilidades para a
construcdo de uma consciéncia critica, politica e social. Este aspecto observado mostra-
se de fundamental importancia para uma formacéo além das competéncias por revelar a
pesquisa como principio cognitivo e formativo aliada a uma indissociabilidade entre
ensino e extensdo que imprime o papel do compromisso social, politico e ético da
formacédo docente.

Na sequéncia, trazemos trechos de documentos onde marcas da Interposicédo
Profissional e da Composicdo Pedagdgica se fizeram perceber nos programas e projetos
que concebiam suas propostas de formacdo docente estreitamente articuladas com as
escolas e os profissionais que nelas atuam, pela via da dialogicidade e do trabalho
colaborativo.

O projeto que aqui se estrutura estd voltado para a ampliacéo e
potencializacdo da tessitura dessa Politica e envolve a inser¢éo de
bolsistas no trabalho em sala de aula e a troca de experiéncias e

4 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 06.
5 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
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0S saberes experienciais como processos formativos
enredados/imbricados na vida cotidiana apontando a — e com
isso também atuando pela e para a desinvisibilizacdo da —
complexidade que faz parte do processo de formacdo, que é
continuo.®

As marcas destas posicdes se expressaram atraves da proposicdo de momentos
especificos das acdes de extensdo estudadas que seriam dedicados a proporcionar espacos
e tempos para que o professor em formacdo inicial encontrasse sua maneira de ser
professor com outros professores, em dialogo, e em pleno reconhecimento do papel
formador dos professores das escolas. Valorizando o conhecimento profissional de outros
professores, estas acfes propunham momentos coletivos para julgar e decidir caminhos
no dia a dia profissional, lidando com o conhecimento em situagdes de relagdo humana.
Neste sentido, s&o acOes que estabelecem relagdo direta com o trabalho, colocando-o
como principio educativo e formativo, bem como promovendo, no encontro com a escola
e os professores em exercicio, um caminho formativo capaz de transpor limites entre
formacéo inicial e continuada.

Finalmente, a pesquisa apontou que foram encontrados indicios do favorecimento
para o desenvolvimento da Disposi¢cdo Pessoal em dois dos projetos analisados.
Destacamos o trecho da proposta que nos remete a essa categoria: “Para isso, usamos
uma metodologia que envolve a inser¢éo de outros sujeitos no cotidiano da sala de aula
com a perspectiva de que estes trabalhem junto aos professores”’. Compreendemos que
ao inserir os estudantes do curso de Pedagogia em formacéo inicial na sala de aula do
professor experiente é possivel dar-lhe um primeiro conhecimento da profissao.

No trecho: “A segunda se da por meio de encontros quinzenais de toda a equipe
envolvida para discusséo sobre o cotidiano escolar e as praticas pedagogicas vividas e
por viver”®, compreendemos a posicio firmada pelo projeto, que, em funcéo de espagos
coletivos de autoconhecimento e autoconstrucdo, permite ao professor em formacao
inicial construir uma Disposi¢do Pessoal com o auxilio de momentos e lugares de trocas,
narradas por colegas de projeto e professores das escolas, em uma rede que articula
formacéo inicial e formagdo continuada em confluéncia para a formacéo profissional
docente, marcando assim espagos e tempos para 0 autoconhecimento e a autoconstrucao
enquanto momentos deliberadamente dedicados ao desenvolvimento da capacidade de
relacdo e de comunicacao, reconhecendo que o ensino é uma profissdo do humano e do

6 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
7 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 05.
8 FORMULARIO-SINTESE DA PROPOSTA — SIGProj, p. 04.
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relacional. Diante disso, observamos, pela via da extensao universitaria, a potencialidade
em proporcionar vivéncias ancoradas no trabalho coletivo e interdisciplinar de forma
reflexiva e problematizadora, como mais um aspecto favoravel a uma formacéo de
professores além da aplicacdo e das competéncias.

Foi possivel constatar que as posicdes para a formagio de professores (NOVOA,
2017) com mais entrada nos programas e projetos analisados sdo a Recomposic¢ao
Investigativa e a Exposicdo Publica, devido a articulacdo dos programas e projetos de
extensdo com grupos de pesquisa, e com a prépria dindmica da extensdo em sua relagdo
com a sociedade. Em seguida observamos marcas da Interposi¢do Profissional e
Composicdo PedagoOgica em programas e projetos que concebem suas propostas de
formacdo docente estreitamente articuladas com as escolas e os seus profissionais, pela
via da dialogicidade e do trabalho colaborativo. Encontramos indicios de favorecimento
ao desenvolvimento da Disposicdo Pessoal em dois projetos analisados, visto que suas
propostas marcam em seus registros momentos para 0 primeiro conhecimento da
profissdo, bem como espacos e tempos para 0 autoconhecimento e a autoconstrugéo.

Consideracdes finais

Concluimos que as atividades de extensdo universitaria, dada a sua condicdo de
elo de ligacdo entre universidade e sociedade por meio de um processo transformador,
organico e integrado de educacdo, cultura e ciéncia, apresentam condicGes de
proporcionar experiéncias formativas que articulem formacéo inicial, indugédo e formacao
em servigo de maneira que seu processo esteja amparado na investigacéo, colaboragéo,
trabalho em equipe e acompanhamento distanciando-se assim do esvaziamento de
sentidos de uma concepcdo pautada pela constituicdo de competéncias e habilidades
técnicas tal como preconizam as resolu¢ées CNE/CP n° 2/2019 e n° 1/2020.

Os resultados desta pesquisa contribuem para o fortalecimento de nossa defesa a
favor de uma formacéo de professores, no ambito do curso de Pedagogia, comprometida
com a docéncia em sua complexidade e ndo, exclusivamente, com as competéncias
necessarias ao seu exercicio. E, acreditamos que podemos encontrar na parceria entre
universidade — escola bésica — professores e sociedade um novo lugar institucional,
responsavel por formar professores, no qual a cultura profissional, a postura investigativa
e a valorizagéo dos saberes socialmente construidos sdo constitutivas e constituintes.

As aclOes de Extensdo Universitaria possuem elementos que favorecem a
formagéo inicial de professores “na tensao interior das contingéncias” (ABREU, 2015, p.
63), ou seja, assume, diante da realidade social, os limites de uma formagdo tanto
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académica quanto pratica que se distancia das questdes insurgentes da educacgdo
brasileira. Representam assim um caminho para a superagdo de uma cultura curricular
instrumental e utilitaria, tal qual vem sendo proposta pelas novas Diretrizes presentes na
Resolugdo CNE/CP n. 2/2019.
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