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Resumo: Este artigo apresenta reflexdes sobre a teoria de Pierre Bourdieu, compreendendo
a nocdo de habitus e habitus professoral, como ferramenta sociolégica da pesquisa. Neste
estudo, serdo identificados os principais elementos que contribuem para realizagdo de
pesquisas que utilizam a teoria sociolégica de Bourdieu como referencial metodoldgico na
compreensdo da pratica pedagodgica docente nas escolas do campo. O habitus apresenta-se
como estrutura estruturante e estruturadora das praticas, a partir da percepg¢ao e apreciagao
das experiéncias, numa relagdo dialética com os agentes, grupos e classes sociais. No contexto
das escolas do campo, trata-se do modo de ser e agir do professor por meio de influéncias
advindas da cultura escolar, compreendendo o conjunto de valores, crencas, concepgdes que
orientam a prética dos educadores do campo e que refletem as caracteristicas da realidade
que constituiu sua formagao.
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Abstract: This article presents reflections on Pierre Bourdieu's theory, understanding the
notion of habitusand professus habitus, as a sociological research tool. In this study, the main
elements that contribute to research that use Bourdieu's sociological theory as a
methodological framework in the understanding of teaching pedagogical practice in rural
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schools will be identified. The habitus is presented as a structuring and structuring structure
of practices, based on the perception and appreciation of experiences, in a dialectical
relationship with agents, groups and social classes. In the context of rural schools, it is the
teacher's way of being and acting through influences from the school culture, comprising the
set of values, beliefs, conceptions that guide the practice of rural educators and that reflect
the characteristics of the reality that constituted its formation.

Keywords: Habitus — Habitus Professorial — Field Education — Pierre Bourdieu.

Resumen: Este articulo presenta reflexiones sobre la teoria de Pierre Bourdieu, entendiendo
la nocion de habitusy professus habitus, como una herramienta de investigacion socioldgica.
En este estudio, los principales elementos que contribuyen a la investigacion utilizando la
teoria sociolégica de Bourdieu se identificardn como un marco metodoldgico en la
comprension de la ensefianza de la practica pedagdgica en las escuelas rurales. El habitus se
presenta como una estructura de estructuracion y estructuracion de practicas, basada en la
percepcién y apreciacion de las experiencias, en una relacion dialéctica con agentes, grupos
y clases sociales. En el contexto de las escuelas rurales, es la forma de ser y actuar del maestro
a través de las influencias de la cultura escolar, que comprende el conjunto de valores,
creencias y concepciones que guian la practica de los educadores rurales y que reflejan las
caracteristicas de realidad que constituy6 su formacion.

Palabras clave: Habitus — Habitus Professorial — Field Education — Pierre Bourdieu.

Introducao

Nos Ultimos anos, varias pesquisas tém utilizado o quadro tedrico de Pierre
Bourdieu para analise da pratica docente no contexto escolar. A pratica é compreendida
como algo que se constroi historicamente através da agdo dos sujeitos que trazem
consigo as marcas das experiéncias anteriores, constituindo-se a base para outras acoes.
A pratica social entendida e defendida por Pierre Bourdieu é uma pratica das rela¢des.
O real é forjado nas interagdes do eu com o outro, orientando o agente a agir de modo
inconsciente, tomando posi¢des mediante estruturas internas a realidade. Assim é a
pratica correlacional.

O objetivo deste estudo é apontar contribuicbes da Teoria de Pierre Bourdievu,
especialmente para os estudos sobre a pratica docente nas escolas do campo,
apresentando algumas considera¢des sobre os conceitos de habitus e habitus
professoral como forma de promover reflexdes da pratica escolar que se converte em
senso pratico. A pratica docente nas escolas do campo é um grande desafio para os
sistemas educacionais ocasionada principalmente pela falta de infraestrutura escolar,
péssimas condi¢des de moradia para os professores, baixos salarios, dificuldade de
acesso as escolas, precariedade dos meios de transporte escolar e estradas, falta de
recursos pedagdgicos, desinteresse dos alunos, auséncia de politica de formacgéo
continuada especifica para os professores do campo e fechamento de milhares de
escolas do campo na Ultima década. Essa dificil condicdo de trabalho frente a
responsabilidade imposta aos professores sdo fatores que indicam processos de
precariza¢do do trabalho docente nas escolas do campo (BICALHO; OLIVEIRA, 2018,
SIADE; XIMENES-ROCHA, 2018).

No contexto contemporaneo, o exercicio da docéncia nas escolas do campo, é fruto
da trajetéria social composta por diferentes fatores de socializacdo, sendo através de
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formacao académica ou nao, mas que se complementam entre si, e que contribui para
formacao de um habitus com disposi¢des diversas. A pratica educativa, como cultura
compartilhada é também um importante elemento que compde o habitus, a partir do
qual o aprendizado ocorre e as decisdes didatico-pedagodgicas sdo tomadas. “A
docéncia como fruto da trajetdria social a partir de disposicées hibridas de habitus pode
se constituir como uma ferramenta importante para nossas formas de atuar”
(KNOBLAUCH; MONDARDO; CAPPONI, 2017, p. 133).

Pierre Bourdieu colabora com um estudo praxioldgico das rela¢des sociais, a partir
de construgdes tedricas relevantes, utilizando os conceitos sociolégicos de Durkheim,
Weber e Marx e estudos filosoficos de Bachelard, ao mesmo passo que os reformula.
Bourdieu constréi um ator socioldgico que foge das determinagdes subjetivistas, mas
também que ndo estd associado as determinacdes objetivistas, oriundas das
perspectivas estruturalistas.

Mais do que propriamente uma “filosofia da agdo”, Bourdieu propde uma
“sociologia da pratica”, partindo do principio que tanto as questdes de natureza
subjetiva, quanto as objetivas sdo construidas na relacio homem-homem, ou seja, em
sociedade, num determinado contexto. Assim, os espagos sociais e simbdlicos sdo
espacos criados em determinadas circunstancias onde os agentes se relacionam de
maneira pertinente as regras relativas as condi¢des objetivas e as orienta¢des subjetivas.
Assim, o objetivismo metodolégico que constitui um momento necessario de toda
pesquisa, a titulo de instrumento de ruptura com a experiéncia primeira e da constru¢édo
das relagbes objetivas, exige sua prépria superacdo (BOURDIEU, 1983).

A andlise epistemologica de Bourdieu parte de uma releitura dos critérios do
objetivismo e da fenomenologia para a elaboracdo do seu préprio método de analise
da sociedade - a praxiologia. Neste sentido, o conhecimento praxiolégico proposto por
Bourdieu coloca as praticas como centro dos seus estudos sociologicos, dando-lhes
uma essencialidade teorica através do conceito de habitus, um dos conceitos centrais
de sua teoria sociolégica, com o propoésito de que a praxiologia fornega explicagdes
mais amplas e mais cientificas, sobre os complexos processos sociais (FREITAS, 2012).

A nocao de Habitus e Habitus Professoral na perspectiva
sociologica de Bourdieu

A teoria sociologica de Pierre Bourdieu apresenta importantes elementos que
contribuem para construgdo de um referencial tedrico-metodoldgico de anélise da
pratica docente no contexto escolar. Entre eles, optamos por abordar o conceito de
habituse habitus professoral, como conceitos fundamentais para compreender a pratica
docente e o processo de formagao de professores no contexto das escolas do campo.
Segundo (BOURDIEU, 1983, p. 65):

A pratica é, ao mesmo tempo, necessaria e relativamente autonoma em relagao a
situacdo considerada em sua imediatidade pontual, porque ela é o produto da relagdo
dialética entre uma situagdo e um habitus - entendido como um sistema de disposi¢des
duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a
cada momento como uma matriz de percepgdes, de apreciacoes e de agdes - e torna
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possivel a realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias
analdgicas de esquemas, que permitem resolver os problemas da mesma forma, e as
correcdes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas por esses
resultados.

De acordo com Freitas (2012, p. 10), Bourdieu aprofunda o conceito de habitus,
reelaborando-o a partir da teoria aristotélico-tomista, em que a categoria de hexis
ocupa posicao destacada, com o objetivo de demonstrar “a mola propulsora que leva
os agentes sociais a agirem dentro dos diversos campos que constituem a esfera social’,
construindo assim, um dos principais conceitos tedricos de sua teoria sociolégica —
habitus. Bourdieu reinterpreta a nocdo de habitus no interior do embate entre
objetivismo e fenomenologia definindo-a como um "sistema de disposicdes duraveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes.
(ORTIZ, 1994). (BOURDIEU 1983, p. 60-61) define o conceito de habitus como:

Sistemas de disposi¢des duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionar
como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e estruturador das
praticas e das representacbes que podem ser objetivamente “reguladas” e
“regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a
seu fim sem supor a intencdo consciente dos fins e o dominio expresso das
operagdes necessarias para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o
produto da acdo organizadora de um regente.

Para Bourdieu (1983), as praticas que o habitus produz — enquanto principio
gerador de estratégias que permitem fazer frente a situacdes imprevisiveis e sem cessar
renovadas — sdo determinadas pela antecipacdo implicita de suas consequéncias, isto &,
condig¢des passadas da produgao de seu principio de producdo em que elas reproduzam
as estruturas objetivas da quais elas sdo, em Ultima analise, o produto. Assim, o habitus
esta no principio de encadeamento das a¢des que sdo objetivamente organizadas como
estratégias, sem ser de modo algum, o produto de uma verdadeira intencao estratégica.
O habitus, como elemento estruturado e estruturante das praticas, se vale da percepcdo
e da apreciacdo das experiéncias primeiras, através de um processo dialético de san¢des
negativas e aprovag¢des, no meio e nas relacdes de familia, grupos e classes sociais
(FREITAS, 2012).

Portanto, o habitus é passivel de ser estudado, mesmo que essas disposi¢des que
orientam as praticas se deem na condi¢do simbdlica, levando em consideracdo que as
acoes dos agentes manifestam estratégias que estdo em concordancia com os signos
adquiridos no meio. Na realidade, € uma linguagem que funciona como signos
distintivos, pois é importante para as classes dominantes que essas praticas estejam em
distincdo, exatamente para que as posi¢des dos agentes possam ser delimitadas pelos
seus habitus distintos. Na teoria de Bourdieu os habitus sdo diferenciados, mas sdo
também diferenciadores. Assim distintos, distinguidos, eles sdo também operadores de
distincdes. Para ele, ndo significa uma passividade, uma vez que ndo é o espaco social
apenas o meio de fornecimento, é também o meio que recebe essas manifesta¢cdes dos
agentes, configurando-se assim como espaco de agdes coletivas (CORDEIRO, 2017).

Segundo Cordeiro (2017) o professor, como todo agente social, é também formado
por habitus de classe que perfazem a sua pratica. Para tanto, é essencial que no contexto
da educacdo do campo/educacédo rural, se possa analisar as determina¢des tedrico-
praticas de sua formacdo, como subcampos da educacdo e espaco macrossocial.
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Buscando abordar a nogdo de habitus no contexto da profissdo docente — o habitus
professoral — faz parte do conjunto de elementos que estruturam a epistemologia da
pratica. Trata-se do modo de ser e agir do professor por meio de influéncias advindas
da cultura escolar, compreendendo o conjunto de valores, crencas, concepg¢des que
orientam a pratica dos educadores e educadoras do campo e refletem as caracteristicas
da realidade em que constituiu sua formagao.

Portanto, para que se compreendam a pratica desenvolvida pelos educadores e
educadoras do campo a partir de sua materialidade histérica, é imprescindivel analisar
a trajetdria de construcdo da concepgdo da Educacdo do Campo, enquanto movimento
em construcao, que dardo suporte para compreender a dinamica do jogo social travado.
Esse movimento de debate em torno da Educacdo do Campo e da formagdo dos
professores trazem uma contribuicdo critica a partir de seu processo histérico de luta e
resisténcia, mas ao mesmo tempo, apresenta 0s avangos e conquistas no ambito das
politicas publicas para as popula¢des campesinas.

E importante, compreender os pressupostos educacionais propostos e
institucionalizados pelas leis e decretos, a infraestrutura escolar, a politica de formacao
de professores, o atendimento aos estudantes das comunidades campesinas, indigenas
e quilombolas, além de analisar as propostas de educacdo do campo, diante do cenario
que esta posto. Para Bourdieu (1983) o habitus é construido historicamente ao longo
do tempo no seio das diferentes comunidades humanas, tornando-se um elemento
natural na vivéncia. Segundo (BOURDIEU, 1983, p. 76):

Enquanto produto da histéria, o habitus produz praticas, individuais e coletivas,
produz histéria, portanto, em conformidade com os esquemas engendrados pela
histéria. O principio da continuidade e da regularidade que o objetivismo concede
ao mundo social sem poder explicad-lo e o sistema de disposi¢Ses passado que
sobrevive no atual e que tende a perpetuar-se no futuro, atualizando-se nas praticas
estruturadas segundo seus principios - lei interior através da qual se exerce
continuamente a lei das necessidades externas irredutiveis as pressdes imediatas
da conjuntura. Ao mesmo tempo, o sistema de disposi¢cdes e o principio das
transformagdes e das revolucbes regradas que nem os determinismos extrinsecos e
instantaneos de um sociologismo mecanicista, nem a determinacdo puramente
interior mas puramente pontual do subjetivismo voluntarista ou espontaneista
conseguem explicar.

Bourdieu (1979) aponta para necessidade de aquisicdo de novos habitus que
podem ser desenvolvidos mediante sua inser¢do no campo cientifico, pois, o habitus
professoraltraz contribui¢des criticas e de rompimento, a partir de novas posi¢des que
nao estavam internalizadas anteriormente. A escola, nessa conjuntura, tem um papel
fundamental no processo de formagdo docente e cultivo de um novo habitus. Para
(BOURDIEU, 1979, p. 211):

Enquanto “forca formadora de habitos”, a escola propicia aos que se encontram
direta ou indiretamente submetidos a sua influéncia, ndo tanto esquemas de
pensamentos particulares e particularizados, mas uma disposicdo geral geradora de

esquemas particulares capazes de serem aplicados em campos diferentes do
pensamento e da agdo, aos quais pode-se dar o nome de habitus cultivado.

Freire (1996), buscando combater o pessimismo pedagdgico de que a educacao
reproduz mecanicamente a sociedade, percebe as possibilidades da acdo social e
cultural na luta pelas transformacdes das estruturas opressivas da sociedade dominante.
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Para ele, ndo se separa o ato pedagogico do ato politico, reconhecendo assim, que a
educacdo é essencialmente um ato de conhecimento e de conscientizacdo, e que por si
s6, ndo leva uma sociedade a se libertar da opresséo.

O habitus professoral torna-se, portanto, o principio unificador e gerador das
praticas do professor, em particular, das orientacbes descritas como “escolhas” da
“vocacdo”, e muitas vezes efeitos da “tomada de consciéncia” (BOURDIEU, 1979, p. 201).
E neste prisma, que a teoria sociolégica de Bourdieu sustentada por esses conceitos,
orienta para uma analise do processo histérico de formacdo dos educadores e
educadoras do campo, que orientardo outras pesquisas, sobretudo a analise da agdo
docente em sala de aula, a partir da trajetéria de formacao dos professores e seu reflexo
na pratica escolar.

Para Freire (1996) a principal tarefa dos agentes sociais é serem sujeitos e ndo
objetos de transformacado. Isso exige dos agentes sociais durante sua acdo sobre a
realidade um aprofundamento da tomada de consciéncia. Para ele, no momento em
que os agentes, atuando e refletindo, sdo capazes de perceber o condicionamento de
sua percepcao pela estrutura em que se encontram, sua percepcdo muda, embora isso
ndo signifique necessariamente uma mudanca na estrutura. Entretanto, a mudanca da
percepcdo da realidade, significa para os agentes vé-la como realmente é: “uma
realidade historico-cultural, humana, criada pelos homens e que pode ser transformada
por eles" (FREIRE, 1996, p. 27).

A Formacao de Educadores do Campo e o Habitus Professoral uma
analise do contexto contemporaneo

A realidade das escolas do Campo no Brasil revela um grande desafio aos
educadores e educadoras do campo, que enfrentam cotidianamente sua precarizagao,
com inUmeros esforcos para realizarem o trabalho pedagdgico de atendimento a
criancas, jovens e adultos em diferentes momentos e tempos de aprendizagem social e
escolar, como é o caso das escolas com classes multisseriadas. Além do mais, o processo
de ensino e aprendizagem ¢é prejudicado pela precariedade da estrutura fisica das
escolas do campo, que funcionam em espacos inadequados ao trabalho escolar, e pela
sobrecarga de trabalho dos professores, que exercem outras fungdes na escola, tais
como: diretor, secretdrio, merendeiro, lider comunitario, entre outras atividades
(ANTUNES-ROCHA; HAGE, 2010).

As escolas do campo no cenario educacional brasileiro padecem do abandono,
silenciamento e preconceito, ocasionadas pela falta de politicas educacionais especificas
a populacdo do campo. Neste sentido, a educagdo do campo enquanto movimento
coletivo vem denunciando esse silenciamento quanto ao direito a educacdo, que
historicamente foram negados aos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Assim, o
movimento docente e 0s movimentos sociais camponeses sdo protagonistas no avango
da consciéncia da educacao como direito.

As escolas do campo, em especial, as escolas com classes multisseriadas, vivenciam
situagcdes de abandono e precarizagdo que, na maioria das vezes, estdo relacionadas
diretamente a ineficiéncia das politicas educacionais que deem condi¢des de garantir o
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acesso e a qualidade da educacédo aos sujeitos do campo. Muitas escolas funcionam em
espacos fisicos precarios e inadequados ao trabalho escolar, ndo possuindo areas
especificas para cozinha, lazer, biblioteca, refeitorio, etc. Os professores e estudantes
enfrentam grandes dificuldades em relagdo ao transporte escolar e as longas distancias
percorridas para chegar a escola e retorno para suas residéncias.

Os professores possuem uma enorme sobrecarga de trabalho, pois assumem
diversas func¢des, pela auséncia de uma equipe de profissionais para dividir as atividades
pedagdgicas do trabalho escolar. Essas situacbes expressam a precariedade das
condigdes existenciais em que se encontram as escolas do campo e o coletivo de
professores e estudantes que vivenciam cotidianamente a educagdo nesses espacos,
tornando-se urgente pautar esse debate no ambito das politicas publicas educacionais.
Para (ANTUNES-ROCHA; HAGE, 2010, p. 28):

Os professores tém muita dificuldade em organizar o processo pedagdgico nas
escolas multisseriadas justamente porque trabalham com a visdo de juncdo de
varias séries ao mesmo tempo e tém que elaborar tantos planos de ensino e
estratégias de avaliacdo de aprendizagem diferenciados quanto forem as séries com
as quais trabalham. Como resultado, os professores se sentem angustiados e
ansiosos ao pretenderem realizar o trabalho da melhor forma possivel e, ao mesmo
tempo, se sentem perdidos, carecendo de apoio para organizar o tempo, espaco e
conhecimento escolar, numa situacdo em que se faz necessario envolver até sete
séries concomitantemente. Além disso, eles se sentem pressionados pelo fato de as
secretarias de educacdo definirem encaminhamentos padronizados no que se refere
a definicdo de horario de funcionamento das turmas e ao planejamento e a listagem
de conteldos, reagindo de forma a utilizar sua experiéncia acumulada e criatividade
para organizar o trabalho pedagdégico com as varias séries ao mesmo tempo e no
mesmo espac¢o, adotando medidas diferenciadas em face das especificidades de
suas turmas.

Esta particularidade enfrentada pelas escolas multisseriadas de reunir estudantes
de varias séries e niveis em uma mesma turma, com apenas um professor como
responsavel pela conducao do trabalho pedagdgico, fortalece uma visdo negativa com
relagdo a escola do campo. Grande parte dos sujeitos que ensinam, estudam, investigam
e demandam a educacdo no campo, responsabilizam as escolas multisseriadas pelo
fracasso escolar dos sujeitos do campo. Reforcam, neste sentido, o entendimento de
que a solucdo para superacao dos problemas vivenciados por essas escolas, é promover
a transformacao em escolas seriadas, a partir do modelo do meio urbano (HAGE, 2018).

Para Bourdieu (1983, p. 65) sé podemos, portanto, explicar essas praticas se
colocarmos em relacao a estrutura objetiva que define as condigdes sociais de producdo
do habitus (que engendrou essas praticas) com as condi¢des do exercicio desse habitus,
isto é, com a conjuntura que, salvo transformacdo radical, representa um estado
particular dessa estrutura. Neste sentido, entende-se que para compreendermos o
habitus professoral, é preciso analisar a conjuntura em que se deu a formagdo dos
educadores e educadoras do campo. A Educacdo do Campo, enquanto movimento
educacional, com inicio na década de 1990, é um novo campo educacional oriundo da
recente agenda politica no pais. Neste complexo cenério politico e econémico, é
organizada a luta dos movimentos sociais, numa estreita articulacio com as
universidades publicas, segmentos religiosos, sindicatos e organismos nao-
governamentais.
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Vale destacar que a década de 1990 apresentou um contexto mundial caracterizado
pela nova divisdo internacional do trabalho, pela importancia dos organismos
multinacionais, flexibilizacdo das relacbes trabalhistas e aumento da concentracdo de
capital. No meio rural, este processo se evidencia na difusdo de novas tecnologias e
modos de producdo, caracterizados pelo crescimento do trabalho morto na industria
de insumos (sementes, agrotdxicos, fertilizantes, maquinas e tratores) e a utilizagdo de
somas de capitais nacionais e internacionais na producao de commodities voltadas para
o mercado externo (GONCALVES, 2009).

Neste sentido, a construcdo inicial do projeto de formagdo dos educadores das
escolas do campo nasce num contexto de profundas transformacdes na logica de
acumulagdo do capital no campo, representada pelo modelo agricola baseado no
agronegocio, que diz respeito a uma alianga entre os grandes proprietarios de terra, o
capital estrangeiro e o capital financeiro. Nesta conjuntura, varios paises latino-
americanos empreenderam mudancas para responder ao novo contexto econdmico,
politico e cultural que se configurava. Para (GONCALVES, 2009, p. 24):

Tais mudancas foram, em grande parte, induzidas pelas agéncias multilaterais de
fomento, como o Fundo Monetéario Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM) e o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), que proveram, por meio de
empréstimos, os recursos para realizar a reforma do Estado bem como para o
desenvolvimento e reformulacdo de programas sociais e politicas publicas, desde
que estivessem de acordo com os seus preceitos, ou seja, atendessem reforma do
Estado bem como para o desenvolvimento e reformulacdo de programas sociais e
politicas publicas, desde que estivessem de acordo com os seus preceitos, ou seja,
atendessem as condicionalidades cruzadas com o FMI e seu programa de ajuste
estrutural para os paises muito endividados.

Com isso, novas formas de organiza¢do dos sistemas educacionais surgem como
consequéncia de uma série de programas implementados com o objetivo de expandir
0 acesso a educacdo, definida, em grande parte, pelos organismos multilaterais que
financiavam sua implementacdo. Esse contexto reflete nas politicas de financiamento,
avaliacdo, curriculo e formacdo de professores, compreendidas entre os tedricos da
educagdo como a versao neoliberal da globalizagdo. (GONCALVES, 2009). Contrariando
essa proposta neoliberal, (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 227) destacam que:

A formagdo de educadores do campo ndo cabe em uma perspectiva tradicional,
visto que o mesmo devera necessariamente organizar suas praticas no sentido de
promover rupturas, estranhar o que aparece como natural e legal, fazer perguntas,
investigar, problematizar a realidade e propor e promover, junto com seus
educandos, intervencdes nessa realidade. O educador do campo precisa ter a
compreensdo da dimensdo do seu papel na constru¢do de alternativas de
organizagdo do trabalho escolar, que ajudem a promover essas transformacdes na
l6gica tradicional de funcionamento da escola. Uma atuagdo que entenda a
educacdo como pratica social. Enfim, a formacdo deve contribuir para que o
educador seja capaz de propor e implementar as transformacdes politico-
pedagdgicas necessarias a rede de escolas que hoje atendem a populagdo que
trabalha e vive no e do campo. Um educador do povo do campo para muito além
do papel da educagdo escolar. Um educador que assume seu papel como agente
de transformacdo da sua realidade pessoal e social.
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Nas Ultimas décadas os movimentos sociais articulados com outras entidades do
campo? vém pressionando o Estado e as diversas esferas da administracdo publica para
assumir a sua responsabilidade no dever de garantir a escola publica como direito social.
Cobram-se ainda a formacgdo docente, recursos e politicas educativas que considerem
as especificidades da Educacdo do Campo. E nesse espaco de lutas e contradicdes que
nasce, ainda na década de 1990, o movimento “Por uma Educagdo do Campo” com o
objetivo de garantir os direitos sociais e educativos dos sujeitos, individuais e coletivos,
do campo. Para Molina (2008), a luta por politicas publicas significa o alargamento da
esfera publica. Nessa conjuntura, rompe-se com o ideal de educacdo atrelada as
questdes mercadoldgicas. Considerando os principios da Constituicdo Federal de 1988,
é extremamente necessario garantir a oferta desse direito a todos os sujeitos.

No meio rural, os professores e professoras tornam-se vitimas de um sistema
educacional que desvaloriza seu trabalho. Sistema que nao colabora com a formacao
inicial e continuada dos educadores. Além de rebaixar sua autoestima e confianca,
desconsideram suas histérias de vida e realidade. Nesse contexto, lecionar nas escolas
do campo pode ser uma penalizagdo e ndo escolha. Como vitimas desse processo
excludente, tornam-se provocadores de novas vitimas, a medida que realizam um
trabalho desinteressado e desqualificado.

Para tanto, é urgente a articulacdo entre os educadores/educadoras através do
fortalecimento dos espacos coletivos, com o objetivo de rediscutir as propostas,
atualmente existentes, de formacdo dos educadores. Para (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2011), é preciso criar espacos de formacdo que considere as transformacdes
ocorridas na escola nos ultimos anos, construindo metodologias que permitam a
vivéncia de novas alternativas pedagodgicas no proprio processo de formacgdo. Para
(MOLINA, 2017, p. 591):

Ao contrério da légica da escola capitalista, a Educagdo do Campo tem-se pautado
por uma matriz formativa ampliada que comporta diferentes dimensdes do ser
humano. Nessa perspectiva, a escola deve desenvolver com extrema competéncia
o intelecto dos sujeitos que educa, mas ndo pode se furtar a trabalhar igualmente
a formacdo de valores, o desenvolvimento politico, ético, estético e corpéreo de
seus educandos. A matriz formativa da educacdo campesina parte do principio dela
como formacgdo humana, recusando a matriz estreita e limitada da escola capitalista,
cuja logica estruturante é a producdo de mao de obra para o mercado.

Fernandes (2002) destaca que a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo — RESOLUCAO CNE/CEB N° 103 de 2002 — é um
ponto de chegada de uma ardua caminhada. Como toda chegada é um movimento,
este é um novo ponto de partida para a efetivagdo das resolu¢des dessas diretrizes,
mesmo sabendo que a luta faz a lei e garante os direitos, pois nenhuma conquista é
garantida sem organizagdo permanente.

Nota-se um grande esfor¢o por parte dos movimentos sociais e dos educadores
no momento de constituicdo da Educacdo do Campo, como movimento especifico de

>Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Comissio Pastoral da Terra (CPT); Federagio dos Trabalhadores
na Agricultura (FETAG); Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA); Movimento das Mulheres Camponesas (MMC);
Movimento de Trabalhadores Assentados, Acampados e Quilombolas (CETA); Movimento dos Trabalhadores do Campo
(MTC); Escolas Familias Agricolas; Caicaras, Ribeirinhos; Pescadores; Movimentos Indigenas, Via Campesina, entre outras
entidades e representagdes.
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mudanga da realidade em prol de politicas de educacdo que atendam os interesses das
comunidades campesinas. Para os educadores e educadoras do campo, este é um
momento oportuno e histérico para repensar radicalmente a educagéo e suas politicas
publicas, conforme destaca Bicalho e Oliveira (2018, p. 274):
Os avancos ocorridos na educacdo do campo é fruto da resisténcia organizada das
populacdes, a certas situagdes de dominacdo, por meio das lutas deflagradas pelos
movimentos sociais que, ao longo de décadas, provocam acdes e pressionam
governos a implementarem diretrizes, normas e orientacdes através dos anseios e
demandas dos trabalhadores do campo, no cenario das politicas puUblicas. Esta
organizagdo tem se efetivado através das praticas de formacao politica e educativa
desenvolvidas no interior dos movimentos. Seus sujeitos sociais atuam, observam,

interpretam, reinterpretam e agem conscientes, em busca de seus direitos e
intervencdes na realidade cotidiana.

Dentre as conquistas adquiridas ao longo deste movimento, ressalta-se as politicas
publicas que se sobressairam neste cenario, como o Programa Nacional de Educagéo
na Reforma Agraria (PRONERA), o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura do Campo (PROCAMPO) e o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPOQ). Essas politicas representam ndo somente o resultado de articulagdo
da sociedade, mas apontam a crescente necessidade de garantir um projeto popular
para 0 campo, cuja organizacao tenha como referéncia a cultura e o trabalho (SILVA;
SANTOS, 2015).

Neste contexto de construcdo da politica nacional de formagdo de educadores e
educadoras do campo, a partir de 2007 institui-se as Licenciaturas em Educacédo do
Campo. Inicialmente como experiéncias-piloto em 4 instituicdes de ensino superior
desenvolvidas pelas Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de
Brasilia (UnB), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal da Bahia
(UFBA), mediante a criagdo do Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (PROCAMPO). Essa politica foi construida como resultado de
uma intensa reivindicacao dos trabalhadores rurais, que ja pautavam a necessidade de
um sistema especifico de formagéo de educadores, desde a realizacdo da Il Conferéncia
Nacional de Educacdo do Campo, em 2004.

A partir dessas experiéncias-piloto, em 2008 e 2009, o MEC lancou editais para que
mais universidades pudessem ofertar os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo,
porém como projeto especial de turmas Unicas. Em 2012, a partir da pressdo dos
movimentos sociais do campo, foram conquistados 42 cursos permanentes dessa nova
graduacdo em todas as regides do pais. Com o objetivo de garantir a implementacdo
dos cursos, o Ministério da Educacdo disponibilizou 600 vagas de concurso publico de
docentes da educacdo superior e 126 vagas de técnicos como suporte para esse
processo (MOLINA, 2017).

Em 2010, aprova-se o Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro, que dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o PRONERA, com a finalidade de avancar para uma
politica publica efetiva e ampliada, de formacao inicial e continuada de professores do
campo na educacdo basica. A intencdo deste Decreto era abranger todos os tipos de
escolas do campo em sua real demanda no Brasil. A criacdo, em 2013, do
PRONACAMPO - Programa Nacional de Educagdo do Campo, por meio da Portaria n°®
86/2013, contribui com um conjunto de acdes articuladas de apoio aos sistemas de
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ensino para implantacdo da politica de Educagdo do Campo. Dentre essas acdes,
destacamos o Programa Escola da Terra, instituido pela Portaria n°® 579 de 02 de julho
de 2013, enquanto politica de formacdo continuada de professores/as das escolas com
classes multisseriadas e quilombolas.

Vale ressaltar, mesmo com uma significativa ampliacdo das politicas publicas de
educacao do campo, ela continua sendo espago de disputas, lutas, tensdes e debates
no seio da sociedade brasileira. Por outro lado, o foco ndo pode ser somente na escola,
nos programas, curriculos, metodologia e formagdo dos professores. O movimento de
Educacdo do Campo luta por uma educacdo que fortaleca identidades e culturas
camponesas através de uma “pedagogia que considere as reivindica¢des dos sujeitos e
suas histérias de vida, na luta por terra e transformacao social, cultural, politica e
econdmica” (BICALHO; OLIVEIRA, 2018, p. 275). Para Arroyo (2011), os educadores e as
educadoras do campo necessitam compreender que nesse movimento se forma um
novo homem, uma nova mulher, crianga, jovem e adulto.

Para Bourdieu (2007), as condicbes de existéncia produzem habitus diferentes nas
mais diversas areas da pratica, uma vez que tais praticas engendradas se apresentam
como configuragdes sistematicas de propriedades que exprimem as percepc¢des
necessarias para identificar, interpretar e avaliar tracos e estilos de vida. Para o autor, os
estilos de vida sdo produtos sistematicos dos habitus que, percebidos em suas rela¢des
mutuas, tornam-se sistemas de sinais socialmente qualificados — como “distintos” e
“vulgares”. Assim, a dialética das condi¢es e dos habitus € o fundamento da alquimia
que transforma a distribuicdo do capital, balangco de uma relacdo de forcas e
propriedades distintas.

Neste sentido, a educacdo do campo passa a ser resultado de um processo coletivo,
no qual a politica publica é compreendida a partir de uma concepcao dialética, que
modifica os espacos e provoca novas percepgdes por parte dos educadores, na sua
relagdo com a escola, com os educandos e com sua propria trajetéria de vida. Assim,
cabe aos educadores e educadoras do campo, aos movimentos sociais e a sociedade,
impor ao Estado as condicOes para efetivacdo dos seus direitos através do processo de
luta de classes. Segundo (BOURDIEU, 1983, p. 76): “F na relacdo dialética entre as
disposicbes e o acontecimento que se constitui a conjuntura capaz de transformar em
agdo coletiva as praticas objetivamente coordenadas, porque ordenadas a necessidades
objetivas parcial ou totalmente idénticas’.

Consideragoes Finais

O presente estudo buscou apresentar uma breve andlise da Teoria de Pierre
Bourdieu a partir dos conceitos de habitus e habitus professoral para compreender o
processo histérico de formagdo dos educadores e educadoras do campo no Brasil
contemporaneo, e sua relacdo com a acgdo dos sujeitos coletivos frente as politicas
publicas do Estado, suas lutas e resisténcias ao projeto neoliberal. A nocdo de habitus
contém uma teoria de socializacdo, que envolve sujeitos, historias, lutas e contradicdes.
Assim, o habitus professoral é resultado de uma acdo pedagdgica que o campo exerce
sobre os agentes, ou seja, sobre os educadores e educadoras do campo. Para tanto, é
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preciso compreender a que tipo de formacao de professores esses agentes sociais sdo
submetidos.

Existe um “novo” habitus que foi desenvolvido pelos professores apds esse
processo de implementagdo das politicas publicas de Educagdo do Campo? Quais as
forcas que operam na constituicdo da pratica dos educadores e educadoras do campo?
Quiais os fatores condicionantes do habitus professoral desses educadores? Essas sdao
indagacdes que precisam ser analisadas no ambito académico, a partir das pesquisas
que considerem o saber dos professores enquanto saberes histérico-social. De que
forma ensinam e se a metodologia utilizada provoca mudancas sociais nos sujeitos,
individuais e coletivos, do campo.

Por muito tempo, houve esfor¢os no sentido de modificar as praticas enraizadas de
uma determinada cultura que teve sua socializacdo escolar alicergada num curriculo
tradicional, desvinculado dos sujeitos camponeses e sua realidade. Cabe aos agentes
sociais serem protagonistas de sua propria histéria, a partir da reconstru¢cdo de sua
pratica, alicercada numa formacdo pedagodgica e humana, enquanto produto das
experiéncias do passado e do presente, em didlogo com as incontaveis possibilidades
de transformacao do habitus.

Para Bicalho (2018), a formacado dos educadores deve estar atrelada a defesa de
projetos politico-pedagdgicos (PPP) emancipadores nas universidades, na centralidade
do conflito de ideias e nos valores de uma nova sociedade, considerando suas histérias
de vida, memoérias, construcao coletiva, lutas por reconhecimento identitario e novas
formas de coesdo social. A formacao politico-pedagdgica deve envolver educadores e
educandos das escolas do campo, respeitando-se os aspectos culturais vivenciados pela
mistica e a luta pela terra, além dos valores da solidariedade e da ética presentes nas
atividades da educag¢édo do campo.

Para o enfrentamento desta realidade é, imprescindivel, a construcdo coletiva de
escolas do campo com curriculos que valorizem as diferentes experiéncias, saberes,
valores e especificidades culturais das populacées camponesas. E urgente a construcdo
de politicas publicas que concretize um processo de educacdo dialégica a partir da
inter-relagdo entre saberes, sujeitos e intencionalidades, como forma de superar a
predominancia da concepcdo mercadoldgica e urbanocéntrica de educagdo, enquanto
concepcdo disciplinar do conhecimento. Somente o didlogo entre os saberes das
experiéncias vividas no cotidiano da vida no campo com os conhecimentos
selecionados pela escola do campo oportunizaréo o avan¢o na construcdo e
apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes e professores.
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