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Resumo: A suspensdo das aulas presenciais, em mar¢o de 2020, como
medida de salde publica, alterou significativamente a vida escolar.
Aulas expositivas presenciais, se converteram em virtuais, impondo a
sociedade que repensasse a respeito do uso de tecnologias, da
importancia dos estudos, a forma de estudar, e o papel do professor.
Neste texto, discutimos, a partir de pesquisa tedrica e documental, os
efeitos sociais do ensino remoto e alguns legados deixados pela
pandemia, questionando se a escola serd a mesma depois que tudo
passar. Constatamos que o ensino virtual deu mais visibilidade as
desigualdades sociais, demonstrando a influéncia da origem social do
estudante para o éxito nos estudos. Defendemos a valorizagdo da
escola enquanto espaco de aquisicdo do capital cultural tomando por
base os estudos de Bourdieu.
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WHERE’S THE SCHOOL THAT WAS HERE?

Abstract: The suspension of face-to-face classes in March 2020, as a public health
measure, significantly changed school life. The face-to-face classes have become
virtual, forcing society to rethink the use of technology, the importance of studying,
the way of studying, and the role of the teacher. In this text, we discuss, based on
theoretical and documentary research, the social effects of remote education and some
legacies left by the pandemic, questioning whether the school will be the same after
everything is over. We found that virtual education has given more visibility to social
inequalities, demonstrating the influence of the student's social origin for success in
studies. We defend the valorization of school as a space for the acquisition of cultural
capital, based on the studies of Bourdieu.

Keywords: Pandemic, Remote Education, Cultural Capital.

¢DONDE ESTA LA ESCUELA QUE ESTABA AQUI?

Resumen: La suspension de las clases presenciales en marzo de 2020, como medida
de salud publica, cambi6 significativamente la vida escolar. Las clases presenciales se
han convertido en virtuales, imponiendo a la sociedad el replanteamiento del uso de
las tecnologias, la importancia de los estudios, la forma de estudiar y el papel del
profesor. En este texto discutimos, a partir de una investigacion teérica y documental,
los efectos sociales de la educacién a distancia y algunos legados que dejé la
pandemia, cuestionando si la escuela sera la misma después de que todo termine.
Comprobamos que la ensefianza virtual daba mas visibilidad a las desigualdades
sociales, demostrando la influencia del origen social del alumno para el éxito en los
estudios. Defendemos la valorizacién de la escuela como espacio de adquisicién de
capital cultural, a partir de los estudios de Bourdieu.

Palabras clave: Pandemia, Educacién Remota, Capital Cultural.

Introducao

Neste texto, analisamos os impactos da pandemia que estamos vivenciando no Brasil
desde marco de 2020, causada pelo virus SARS-CoV-2, que provoca a doenca de alta
letalidade, conhecida como COVID-19. O artigo da continuidade as analises desenvolvidas
em pesquisa de doutorado sobre a democratizagdo da educacdo superior (OLIVEIRA, 2021),
estendendo-as também para a educacdo basica, com direcionamento temporal para os
anos de 2020 e 2021, em razao da pandemia que assola o Brasil e o mundo.

Nos campos da educagdo, do trabalho e da sociedade, o legado desta pandemia esta
sendo marcado por desafios a serem enfrentados pelos estudantes e suas familias,
sobretudo por aquelas pertencentes as classes social e economicamente mais vulneraveis.
A suspensdo das aulas presenciais, em mar¢o de 2020 como medida de saude publica,
alterou significativamente a vida escolar nas instituicdes em todos os niveis. Aulas
expositivas presenciais, rapidamente se converteram em virtuais, impondo a comunidade
estudantil e aos docentes o uso de tecnologias para mediar a aprendizagem. Com isso,
surgiu a necessidade de se repensar a importancia dos estudos e a forma de estudar. Foi
imposto a sociedade o debate sobre o significado do ensino remoto e, especialmente, a
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respeito da influéncia da origem social do estudante para acompanhar esta modalidade de
ensino.

Ao implementar o ensino virtual se acendeu um holofote sobre as desigualdades
sociais entre os estudantes, antes camufladas pela escola e pelo sistema de ensino. Logo,
apontamos como legados da pandemia: a valorizacdo da escola enquanto espaco de
aquisicdo de capital cultural institucionalizado, em referéncia ao conceito de Pierre
Bourdieu; a possibilidade de elevacdo da evasdo escolar e seus efeitos no mundo do
trabalho; a precarizacdo do trabalho docente; e o uso da tecnologia como porta de entrada
para o grande capital de empresas interessadas em explorar o mercado educacional.

Pensar em legado, ou seja, o que ficard em nossas vidas quando a pandemia passar,
significa pensar se a humanidade caminhara na “direcdo de transformacdes nas formas de
conceber a vida, os valores, de relacionar-se, trabalhar, produzir, consumir e educar” (GATT],
2020, p. 29), ou se retornaremos ao estilo de vida anterior, ignorando as reflexdes que o
isolamento social imposto nos trouxe, especialmente no campo educacional. A crise
mundial de satde publica provocada pelo virus da COVID-19 nos faz vivenciar ha um ano,
os limites entre a preservagdo da vida e os interesses do campo econdémico, caracterizado
pelo modo de producdo capitalista. Estas duas dimensdes, no caso do Brasil, tém se
mostrado quase que incompativeis, colocando em campos opostos o isolamento social e
o resgate da economia, exacerbando as desigualdades sociais ja existentes antes da
pandemia.

A metodologia utilizada nessa andlise se baseia em pesquisas tedricas, amparadas
especialmente em Bourdieu (2007, 2009, 2011, 2014, 2015, 2015a) e complementadas por
Bonnewitz (2003) e Nogueira; Nogueira (2002), além de pesquisas documentais que
incluem: a legislacdo do campo educacional, com destaques para o Parecer do Conselho
Nacional de Educagdo n° 5/2020 (BRASIL, 2020) e para a Lei n® 13. 987 de 7/04/2020
(BRASIL, 2020b); os dados dos Censos da Educacao Basica e da Educagao Superior (BRASIL,
2021; 2020c); e a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (IBGE, 2020). Os
recursos metodoldgicos selecionados estdo apoiados na sociologia reflexiva proposta por
Pierre Bourdieu, que nos pareceu ser a mais apropriada para o estudo, em decorréncia da
complexidade de se analisar um fato enquanto o estamos vivenciando. A sociologia
reflexiva foi produzida com o viés integrador, apresentando como marcas fundamentais o
pensamento relacional e o uso da reflexividade. A luz de Bourdieu, foi possivel classificar e
ampliar a compreensao do legado da pandemia para a educacao, o trabalho e a sociedade,
enquanto um processo. A sociologia reflexiva prega que se deve considerar o todo em
torno do objeto de estudo, evitando tratad-lo com distanciamento, como se o objeto ndo
estivesse imerso em algum campo implicado com suas relacdes e determinantes
(BOURDIEU; WACQUANT, 2005). E a partir desta linha metodolégica que relacionamos:
escola, estudantes, familias, pandemia e os demais elementos estruturais e estruturantes
gue compdem as bases de reflexdo deste estudo que culmina na reflexdo em torno da
democratizacado da educacao.

O principal objetivo desse artigo é apresentar os legados da pandemia para a
educacdo, o trabalho e a sociedade. Para alcancar este objetivo, o texto foi dividido em
quatro partes. A primeira, apresenta uma revisao tedrica sobre os conceitos elencados para
o estudo referenciado em Bourdieu, desenvolvendo algumas analises iniciais sobre o tema
deste artigo. A segunda trata da legislacdio que ampara as politicas publicas de
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enfrentamento a pandemia. A terceira apresenta os dados estatisticos relevantes para a
andlise. A quarta, aborda a precarizagdo do trabalho docente em decorréncia da adogao do
ensino remoto. Para finalizar, apresentamos as conclusdes e algumas sugestdes para o
resgate da educacdo pds- pandemia, amparadas no referencial tedrico do estudo.

Bourdieu, a educacao e o trabalho

A partir do fechamento abrupto das escolas e a adoc¢ao do ensino remoto para milhdes
de brasileiros em todos os niveis e modalidade de ensino, novos desafios se somaram
aqueles que ja faziam parte do cotidiano de docentes, estudantes, e suas familias.

Nas reflexdes desenvolvidas neste estudo, os conceitos de capital cultural e Aabitus de
Pierre Bourdieu assumem protagonismo, pois, foi com base nestes conceitos, que o
socidlogo contestou a teoria amplamente difundida de que a escola oferece educacdo em
igualdade de condig¢des para todos. Em sua andlise, a escola reproduz a cultura da classe
dominante que é a cultura considerada “legitima” da sociedade, excluindo as diferentes
culturas trazidas pelos estudantes das classes subalternas. Para este autor, a origem social
do individuo exerce grande influéncia em sua trajetéria escolar, assim como a percepcao
que o individuo tem de si, a partir das experiéncias que vive.

Nogueira e Nogueira (2002, p. 18) destacam duas das principais teses de Bourdieu na
sociologia da educagdo. A primeira delas “é a de que os alunos néo sao individuos abstratos
[...], mas atores socialmente constituidos que trazem, em larga medida incorporada, uma
bagagem social e cultural diferenciada [...]". A segunda, é que a escola tem papel ativo no
processo de reproducao social.

Bourdieu questiona frontalmente a neutralidade da escola e do conhecimento escolar, argumentando
gue o que essa instituicdo representa e cobra dos alunos sdo, basicamente, os gostos, as crencas, as
posturas e os valores dos grupos dominantes, dissimuladamente apresentados como cultura
universal. A escola teria, assim, um papel ativo — ao definir seu curriculo, seus métodos de ensino e
suas formas de avaliagdo — no processo social de reproducao das desigualdades sociais. Mais do que
isso, ela cumpriria o papel fundamental de legitimacdo dessas desigualdades, ao dissimular as bases

sociais destas, convertendo-as em diferencas académicas e cognitivas, relacionadas aos méritos e
dons individuais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18-19).

Isso significa que a escola ndo leva em consideracdo o capital cultural do estudante
guando o recebe em seu interior. Iniciamos, entdo, a exposicao dos conceitos selecionados
para este estudo pelo capital cultural, destacando que este é um capital disponivel de
acordo com a posicdo de classe3 do individuo no campo social, constituindo o habitus,
necessario para a adaptagdo aos ambientes, como o ambiente escolar, por exemplo. Sem
admitir isto, a escola opera a reproducdo social para garantir a manutencdo do capitalismo
tal como ele é, utilizando a ‘ideologia do dom’, responsavel pela aceitagdo por parte do
individuo de que as desigualdades de desempenho na escola (sucesso ou fracasso) sdo
resultantes das desigualdades de aptiddes, consideradas como naturais, inatas
(BONNEWITZ, 2003).

3 posicdo de classe é definida pelo capital economico.
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O conceito de habitus, € definido por Bourdieu como um conhecimento adquirido, um
capital, que indica uma disposi¢do incorporada, quase postural, de um agente em agdo que
estd imerso em um sistema simbolico, no qual “estruturas estruturadas, predispostas a
funcionar como estruturas estruturantes” (arte, religido, lingua/comunicac¢ao), exercem uma
forca mediadora das relagbes entre os agentes (BOURDIEU, 2009). Esta forca é chamada
por Bourdieu de poder simbdlico, que a define como “um poder de constru¢do da realidade
que tende a estabelecer um sentido imediato do mundo” (BOURDIEU, 2009, p. 9). O autor
preocupa-se em garantir que o agente (o individuo), na sua verdade, seja o operador
pratico da construcdo dos objetos (simbolos) e esteja no centro do conceito de habitus
(BOURDIEU, 2009). Vale enfatizar que para Bourdieu o individuo “é um ator socialmente
construido em seus minimos detalhes” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 19).

Bonnewitz (2003, p. 120), acrescenta, com base em seus estudos sobre Bourdieu, que
"0 sistema mais poderoso, que afasta os membros das classes mais dominadas da
instituicdo escolar é o habitus”. Esta afirmagdo se sustenta no proprio conceito, ao significar
a interiorizacdo das condic¢bes objetivas de vida dos sujeitos a partir de suas experiéncias
de classe. Os individuos elaboram o significado que a escola e os estudos tém para si e o
futuro de suas familias, o que Ihes é possivel alcangar no campo educacional, e o que
precisam de mais imediato em termos de condi¢cGes materiais de existéncia.

O capital cultural é definido por Bourdieu como o conjunto de simbolos,
conhecimentos, informagdes, que o individuo tem acesso a partir de sua familia, que é o
primeiro nlcleo de socializagdo do ser humano. Para ele, o “tipo” de capital cultural esta
associado a posicdo de classe que a familia ocupa no campo social. E assim, o capital
cultural aumenta de acordo com a posicao de classe e consequentemente o sucesso escolar
aumenta também. Dessa forma, o capital cultural tem relacdo direta com o capital
econdmico, que define a posicdo de classe.

Para este tedrico a nocdo de capital cultural impds-se “como uma hipotese
indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de criangas
provenientes de diferentes classes sociais” (BOURDIEU, 2007, p. 73). Isto significa também
negar a visdo comum de que o sucesso e o fracasso escolar sdo resultantes de aptiddes
naturais, ‘dons’, habilidades pessoais, da forma como as estruturas do poder simbélico nos
convence a naturalizar em nosso cotidiano. A instituicdo escolar trabalha
predominantemente com o capital cultural. E a escola se constitui, entdo, no Unico espaco
onde os estudantes das camadas subalternas da sociedade poderdo adquirir capital cultural
para participar das disputas por distingdo no campo social.

A origem social dos estudantes e seu capital cultural estdo no centro dos estudos de
Bourdieu, pois, para ele, a escolarizagdo é um processo que ndo marca a todos os individuos
da mesma forma. A esse respeito, temos a seguinte afirmacao de Bourdieu (2014, p. 29):

Usuérios do ensino, os estudantes também sdo seu produto e ndo ha categoria social na qual as
condutas e aptiddes apresentadas levem com tanta intensidade a marca das aquisi¢des passadas. Ora,
como muitas pesquisas estabeleceram, é ao longo da escolarizacéo, e particularmente durante as
grandes transi¢Ges da carreira escolar, que mais se exerce a influéncia da origem social: a consciéncia
de que os estudos (e sobretudo alguns) custam caro e de que ha profissdes nas quais n&o se pode
entrar sem algum patrimonio, as desigualdades da informacéo sobre os estudos e suas possiblidades,
os modelos culturais que associam certas profissGes e escolhas escolares [..] a um meio social, enfim
a predisposicao, socialmente condicionada, a adaptar-se aos modelos, as regras e aos valores que
regem a escola, todo esse conjunto de fatores que faz com que se sinta “em seu lugar” ou “deslocado”
na escola e que seja percebido como tal determina, apesar de todas as aptiddes iguais, uma taxa de
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sucesso escolar desigual segundo as classes sociais, e particularmente nas disciplinas que supéem
toda uma aquisi¢do, quer se trate de instrumentos intelectuais, de habitos culturais ou de rendimentos.

O capital cultural, no estado institucionalizado, assume sua principal representacdo na
aquisicdo do diploma escolar. O diploma certifica que o agente possui competéncia cultural
e confere valor em relagdo a cultura com reconhecimento institucional. A aquisicdo do
diploma produz uma diferenciacdo entre os agentes que acaba por associar o capital
cultural ao capital econémico.

Para o campo do trabalho, marcado pela economia de base capitalista, a posse do
diploma e o habitusrepresentam condicao sine gua non para inser¢do do agente no campo
social. Bourdieu, com sua analise de base marxista, afirma a existéncia de uma forte relacao
entre sistema de ensino e sistema de produgdo. Nesta relacdo estdo em jogo as mudangas
no aparelho de producdo e as mudancas no sistema de ensino. Para este tedrico “a escola
tende a ocupar um lugar cada vez mais importante na medida em que o aparelho
econdmico se desenvolve e ganha uma complexidade cada vez maior” (BOURDIEU, 2015b,
p. 146). Nesse sentido, o capital cultural no estado institucionalizado representa uma
oportunidade de lucro para o sistema educacional, conforme destacado por Bourdieu
(2007, p. 79), com a "explosdo escolar e a inflacdo de diplomas".

Assim, ao relacionar o capital cultural dos estudantes e o habitus necessario ao ato de
estudar, seja no virtual ou presencial, identificamos as influéncias que as desigualdades
sociais sempre exerceram na escolarizacdo das criancas e jovens brasileiros, mas que, eram
“camufladas” pela escola em seu formato presencial.

Na pratica, a pandemia e o ensino remoto foram recebidos de forma diferente pelos
estudantes e suas familias. De um lado, estudantes pertencentes as classes mais
favorecidas, com seus equipamentos tecnoldgicos adequados, familiares préximos para
auxiliar, experiéncias culturais que Ihes ddo suporte para interpretar o mundo, além de
outras ferramentas disponiveis como livros e demais fontes de estudo. Além disso, nas
classes mais favorecidas ndo pesa sobre o estudante a preocupacdo da familia com a
sobrevivéncia, com o trabalho, com suas condi¢des materiais de existéncia. Para estes
estudantes, o recebimento dos conteldos escolares pela internet é apenas um detalhe que
representa uma mudanca na forma. Ndo ha discussdo, para este publico, porque a
aquisicdo do capital cultural estd garantida por suas familias e pela classe social a qual
pertencem. Nesse sentido, o capital cultural institucionalizado representaria apenas o meio
para a obtencdo do diploma e a reprodugdo de sua classe.

Por outro lado, estudantes pertencentes as classes menos favorecidas, com seus
pacotes limitados de /internet (quando tém) e um aparelho celular que, por vezes é
emprestado de outro membro da familia, tentam acessar o conteldo escolar e contam (as
vezes) com o esforco de algum membro da casa para o auxilio na execucao das tarefas e
na aprendizagem. Aqui, cabe comentar que a baixa escolarizacdo das familias das classes
trabalhadoras também representa um obstaculo no acompanhamento dos estudos das
criancas e adolescentes. O ato de estudar se dd em um ambiente conflituoso, geralmente
dividido com varias pessoas, onde predomina a preocupagdo com a necessidade de obter
renda para garantir a subsisténcia, que se deteriorou ainda mais com a pandemia. Muitos
desses jovens estudantes ja representam parte da forca de trabalho destas familias e agora
se vém frente ao dilema de estudar ou trabalhar, precisando criar condi¢des para enfrentar
mais uma exclusdo social na pandemia, que ¢ a exclusao escolar.
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No ano letivo de 2020, escola e familia vivenciaram a passagem dos bimestres letivos
e 0 aumento das distancias sociais. Varias questdes tedricas foram levantadas e estdo em
discussdo na sociedade: O que fazer com os estudantes que ndo tiveram acesso aos
conteldos devido a falta de condi¢cdes materiais? O que fazer com os efeitos psicolégicos
deixados pela pandemia nas criancas e adolescentes? Como tratar os diferentes niveis de
conhecimento produzidos pelos estudantes nas diferentes formas de estudo encontradas
pelas familias? Enfim, como sera o retorno, pés-pandemia?

No caso particular das universidades publicas, como serdo assistidos os estudantes
gue dependem da Politica Nacional de Assisténcia Estudantil? Basta apenas lhes oferecer
um tablet e um pacote de /internet de banda larga, para assim formar profissionais nas mais
variadas areas do conhecimento e cidaddos comprometidos com as questdes sociais locais
e globais?

Refletindo para além do cumprimento do calendario escolar, questionamos também,
qual o didlogo que esta sendo proposto e ocorrendo entre escola e comunidade, a respeito
do momento inédito na vida de milhares de brasileiros e as consequéncias dessa crise
global para nds. Aqui, também podemos inferir que o capital cultural atua na percepcéo
que esses estudantes tém da pandemia, na forma como estdo atravessando esta fase de
isolamento social, que, para milhares de pessoas, € uma fase de luto e recomposicdo de
seus nucleos familiares.

Isto posto, acreditamos que devera existir uma preocupacdo na forma como os
estudantes serdo recebidos pela escola, apds a deciséo e a adocdo de uma estratégia de
retorno as aulas presenciais. Dentre as estratégias de retorno, devem fazer parte as a¢des
pedagdgicas de acolhimento aos estudantes, com o objetivo principal de conter o aumento
dos indices de evasdo escolar.

A evasdo escolar, sempre foi um problema a ser combatido e adquiriu novos
contornos, trazidos especialmente pela adogdo do ensino remoto em todos os niveis de
ensino, sem a democratizacdo do acesso a /nternet e sem o apoio social as familias dos
estudantes mais vulneraveis. A esse respeito, o presidente do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE), assim se manifestou: “cerca de 30% das familias temem que os filhos
desistam da escola, por isso é fundamental pensar em medidas de acolhimentos dos
estudantes como reaproveitamento de estudos” (BAPTISTA, 2020, p. 2).

Cada estudante teve uma experiéncia diferente com o ensino remoto em 2020, de
acordo com o capital cultural e social disponivel. Temos também os estudantes que ndo
conseguiram acessar qualquer conteddo. Dessa forma, acreditamos que as aulas ndo
podem simplesmente 'voltar ao normal’ como se nada tivesse acontecido, ou teremos mais
‘excluidos no interior do sistema escolar’, em referéncia ao estudo de Bourdieu (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 2015).

No tocante a esta preocupacdo, o presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME), assim se pronunciou alertando para o risco da evasdo
escolar devido as dificuldades enfrentadas pelas familias para o acesso a internet

Havia o aluno que estava fora da sala de aula por alguma razdo — e a gente trabalha sempre para té-
lo — e, neste momento de pandemia, nés geramos novos excluidos. Ha aqueles da escola que optou

por usar tecnologias digitais € ndo tem condicéo de ter acesso pleno a internet; ha aquele que recebeu
atividades impressas, mas cujos pais sdo analfabetos; hd aqueles cuja familia ndo consegue se
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organizar para tal. E n6s vamos gerar agora a possibilidade de ter aqueles que tém medo, o medo da
volta com aquele discurso que este ano esta perdido (BAPTISTA, 2020, p. 2).

Porém, apenas ter acesso aos equipamentos de informatica e a internet ja
demonstraram nao ser suficientes para garantir a continuidade dos estudos escolares e a
construcdo de conhecimento. Como defende Bourdieu, a classe social do agente interfere
em seu sucesso ou fracasso escolar, tendo em vista a forma como se constitui seu capital
cultural e seu habitus. As falas dos presidentes do CNE e da UNDIME, destacadas acima
podem demonstrar que essa preocupacdo estd ganhando espaco na agenda dos
dirigentes, formuladores das politicas educacionais e se configurando como pauta de
discussdo para o sistema educacional.

Enfrentar este cenario de desigualdades para continuar os estudos, especialmente por
parte da classe trabalhadora, reafirma a visdo de Bourdieu a respeito da dificuldade em
democratizar a educacdo. Reafirma também, a adverténcia que nos faz sobre a ilusdo de
gue a escola seja neutra ao passar a imagem de que trata todos os estudantes de maneira
igual. Diante das desigualdades sociais nas quais os estudantes estdo imersos, o ponto de
partida para estes estudantes ja é desigual e os deixa em desvantagem nas disputas dos
campos educacional e social.

Dar acesso aos estudantes aos materiais adequados a inclusdo digital para a
continuidade dos estudos de forma virtual, pode facilitar a aquisicdo do capital cultural
institucionalizado e ser significativo para a inclusdo. Por outro lado, se tudo continuar como
estd, vai ocasionar a exclusdo no interior da escola, naturalizando as diferencas, e tratando
suas consequéncias na trajetdria escolar como resultado do esforco individual ou mérito
individual.

A esse respeito, Boudieu e Champagne (2015) chamaram de “excluidos do interior” os
estudantes das classes menos favorecidas que ao ter acesso a escola eram excluidos pelo
sistema, ou seja, no interior da propria escola. Essa exclusdo precisa ser reconhecida pelos
educadores para que possam planejar a¢bes relacionadas ao trabalho pedagogico da
instituicdo escolar, aos ‘obstaculos culturais’ ou ‘insuficiéncias pedagdgicas’ trazidas por
esses estudantes da sua fragdo de classe para o jogo que se da no cotidiano escolar.

Nesse sentido, para Bourdieu, o melhor que a escola tem a fazer é néo reforcar as
desigualdades sociais ja existentes. Sobre esse assunto, o autor assim se manifestou:

En ninglin momento diese que el sistema escolar va a igualar las oportunidades, que el sistema escolar
va adarla cultura a todos. Jamés... Esto es muy, muy importante. ;Y por qué? Porque el sistema escolar
esta organizado de tal modo que no puede practicamente democratizar y todo lo que puede hacer,
lo mejor que puede hacer, es no reforzar la desigualdad, no redoblar, mediante su eficacia especifica,
esencialmente simbodlica, las diferencias ya existentes entre los nifios que le son confiados. Hay una
serie de proposiciones que van en ese sentido: la mas importante, desde este punto de vista, es la que
consiste em poner en guardia contra el efecto de destino mediante el cual la institucién escolar
transforma las desigualdades sociales previas em desigualdades naturales (BOURDIEU, 2015, p. 139-
140).

Diante do exposto, com a continuidade da oferta dos estudos de forma virtual, sem
considerar as desigualdades sociais existentes entre os estudantes e, ainda, fingindo nao
saber que pelo menos 20% da populagdo ndo tem sequer o acesso a /ntemet a escola
seguirad conferindo titulos (diplomas), mas as lacunas de capital cultural institucionalizado
permanecerdo as mesmas com tendéncia a aumentar, porém agora de forma mais explicita
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pela crise social que a pandemia aprofundou no Brasil. ‘Nao reforcar a desigualdade’ ja
existente, como Bourdieu (2015) explicou na citagdo acima, se constitui agora no maior
desafio do ensino remoto iniciado em todas as escolas brasileiras em margo de 2020.

As circunstancias na qual milhares de estudantes, da educagdo basica ao ensino
superior, tiveram que se empenhar para participar do ensino remoto em 2020 refletem o
que Pierre Bourdieu indicava em seus estudos realizados no Sistema Educacional Francés,
de que a escola tem a tendéncia a ser reprodutora das desigualdades sociais existentes. A
pandemia confirmou e ampliou essas desigualdades.

A escola e a pandemia

A pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2, alterou a rotina dos cidaddos ao provocar
o fechamento dos estabelecimentos comerciais, das instituicdes de ensino, das areas de
lazer, dentre outros, impedindo até mesmo as visitas a familiares, devido a necessidade de
isolamento social como medida preventiva a transmissdo do virus através do contato entre
as pessoas, especialmente idosos e portadores de doencas cronicas, enquadradas no
chamado grupo de risco.

Para salvar vidas, evitar a disseminagdo do virus e ndo sobrecarregar o sistema publico
de saude, o comércio foi fechado, exceto o de servicos essenciais (farmacias,
supermercados, padarias, dentre outros), que puderam funcionar seguindo regras e
protocolos de higiene préprios. As aulas presenciais nas escolas de todos os niveis foram
totalmente interrompidas e as escolas publicas e privadas foram fechadas ainda no més de
marco de 2020, complementando as medidas de isolamento social adotadas, de acordo
com a situagdo de cada municipio.

No campo educacional tivemos a aprovacgao de instrumentos legais com o intuito de
normatizar o ano letivo de 2020. Focamos, neste texto, o estudo no Parecer do Conselho
Nacional de Educacao n°® 5 de 2020 (BRASIL, 2020), aprovado em 28 de abril de 2020, como
o principal instrumento indicador da reorganizacdo do calendario escolar e da
possibilidade de contagem de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga horéaria minima anual, durante a pandemia.

Este Parecer foi precedido de Portarias do Ministério da Salde e do Ministério da
Educacdo que, tratavam de sistematizar a continuidade das aulas em todos os niveis e
modalidades, apds o estabelecimento do estado de “emergéncia em saude publica de
importancia nacional” (BRASIL, 2020a) no Brasil, em fevereiro de 2020. O Parecer em
questdo trouxe também, o amparo legal da politica educacional composta pela legislacado
em vigor no Brasil, sobre a qual destacamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2020).

Trata-se de um documento complexo, que passou a servir de base para a educacao
nacional neste periodo letivo reorganizado de forma emergencial. O Parecer n® 5 de 2020
se inicia com uma andlise dos cenarios social e educacional no momento da eclosdo da
pandemia no Brasil, buscando fundamentar a interrupcao das aulas presenciais, conforme
destacado na citagdo abaixo.
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[..] é importante considerar as fragilidades e desigualdades estruturais da sociedade brasileira que
agravam o cendrio decorrente da pandemia em nosso pais, em particular na educagdo, se
observarmos as diferencas de proficiéncia, alfabetizagdo e taxa liquida de matricula relacionados a
fatores socioeconémicos e étnico-raciais. Também, como parte desta desigualdade estrutural, cabe
registrar as diferencas existentes em relagéo as condi¢es de acesso ao mundo digital por parte dos
estudantes e de suas familias. Além disso, é relevante observar as consequéncias socioeconémicas
que resultardo dos impactos da COVID-19 na economia como, por exemplo, aumento da taxa de
desemprego e reducdo da renda familiar. Todos estes aspectos demandam um olhar cuidadoso para
as propostas de garantia dos direitos e objetivos de aprendizagem neste momento a fim de minimizar
os impactos da pandemia na educagdo (BRASIL, 2020, p. 3)

Apos o reconhecimento do cenério diversificado e desigual, o Parecer do CNE tragou
as diretrizes para a reorganiza¢ado do Calendario Escolar e apresentou as regras do cdmputo
de atividades ndo presenciais, para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da pandemia da COVID-19. Com isso, as atividades ndo presenciais foram
legalmente respaldadas e passaram a integrar o cOmputo de carga horaria obrigatéria para
docentes e discentes. Apesar do reconhecimento da necessidade premente de se fechar as
escolas de todos os niveis, os pesquisadores do campo educacional, ndo se furtaram a
apresentar analises dos impactos causados por essa agao.

Sobre esses impactos, a pesquisa de Sobrinho Junior e Moraes (2020, p. 131) indica
nove efeitos provocados pelo fechamento das salas de aula:

[..] a interrupgdo do aprendizado; alimentagdo escolar; adaptacdo dos professores a nova realidade

tecnoldgica; pais sem preparacdo para as atividades em ensino remoto e em casa; desafio na melhoria

e manutengdo do ensino remoto; lacunas de assisténcia as criangas; aumento na taxa de evasdo
escolar; isolamento social das criangas; e, os desafios para validar e medir o aprendizado.

Em meio a crise de salde publica instalada e com base no Parecer n°® 05/2020, as
secretarias de educagdo municipais e estaduais e as instituicdes de educagdo superior
elaboraram orientacbes para a continuidade do ano letivo, informando que estavam
respeitando as diferencas regionais e os aspectos sociais, econdmicos e culturais
destacados no documento legal. O ano 2020 foi considerado um ano letivo excepcional,
gue esta sendo seguido pelo de 2021, uma vez que a pandemia ndo da sinais de acabar.

Com a reorganizacdo do calendario escolar, as escolas privadas de todos os niveis de
ensino, demonstrando certa facilidade e sem grandes debates, iniciaram a oferta de suas
aulas de modo virtual através do uso de aplicativos disponiveis na internet ou os ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA), pagos e/ou gratuitos. Iniciou-se também como alternativa
o envio de videoaulas preparadas por seus professores em suas residéncias. As familias
foram comunicadas que a continuidade do ano letivo seria na forma virtual e foram se
adaptando ao uso da tecnologia e a rotina da casa e dos estudos, nesta nova relacdo entre
escola e familias. Assim, professores do dia para a noite tiveram que rever suas maneiras
de ensinar, passando do presencial para o virtual e os estudantes também deixaram de
frequentar o ambiente presencial-escolar para o ambiente virtual.

Alguns neologismos tém sido utilizados pelas instituicdes para nomear este tipo de
ensino: ensino remoto emergencial, estudos continuados emergenciais, regime domiciliar
especial, estudos remotos emergenciais, atividades escolares domiciliares, sdo alguns dos
nomes. Porém, de forma alguma pode ser chamado de Educacdo a Distancia (EaD), que
possui uma legislacdo prépria, com metodologia especifica e cursos de reconhecida
qualidade em funcionamento, embora, por vezes pareca uma EaD disfarcada e precarizada.
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O ensino remoto prevé, quase sempre, uma interacdo sincrona®, na qual estudante e
professor podem se comunicar em tempo real, mediados por artefato tecnoldgico e uma
plataforma virtual. Segundo Santos (2020), ensino remoto ndo é Ensino a distancia (EaD)
nem Educag¢do Online. Em relagdo a essa diferenciacdo, com amparo em Santos (2020),
enfatizamos que o ensino remoto geralmente ocorre em dia e hora marcados quando
estudantes e docentes se encontram no ciberespaco (uma plataforma digital) para dialogar
a respeito de conteldos propostos, produzidos e arquitetados em linguagens multimodais
e hipertextuais. Este ambiente educativo se torna, entdo, um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA).

A respeito do ensino remoto com atividade sincrona, Santos (2020), informa que elas

ndo sdo tdo encorajadas por nos, principalmente pela diferenca técnica de acesso as condi¢des de
conexao, mas também por condicionarem a interagdo a um tempo (cronos) ao vivo, o tempo real. O
modelo sincrono ndo democratiza tanto a participacdo de todos, e a flexibilidade do tempo é um dos
fundantes da comunicagao assincrona.

A reflexdo acima nos traz como questdo que a escolha do tipo de ensino remoto, quer
seja sincrono ou assincrono®, pode representar uma alternativa que permita maior ou
menor grau de inclusdo dos estudantes. Essa escolha também envolve a definicdo da
tecnologia empregada, as formas de acesso, o tempo disponivel dos estudantes e suas
familias, as técnicas de elaboracdo do material disponibilizado aos estudantes. Enfim, além
de decidir que a continuidade dos estudos se dara de forma virtual, hd que se pensar em
tudo que envolve o ambiente virtual, os estudantes e os docentes. Ou seja, a pandemia
impds a escola a necessidade de repensar a metodologia de ensino, a relagdo escola e
comunidade e os novos desafios que o uso da tecnologia pode representar.

Enquanto para as instituices privadas, parece ndo haver problemas, para as publicas,
o cenario é outro. Algumas propostas foram feitas pelas secretarias estaduais e municipais
de educagdo, como a compra de pacotes de rede de /internet banda larga para estudantes
em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, entrega de tarefas e conteldos impressos
para serem feitos em casa, e a utilizacdo de plataformas online gratuitas para o acesso aos
conteudos e tarefas escolares de forma assincrona. No caso das universidades publicas
ocorreu uma resisténcia maior e um complexo debate em torno das probleméticas do
ensino remoto e da exclusdo que este pode representar aos estudantes com comprovada
situacao de vulnerabilidade socioeconémica.

Esta breve descri¢do permite a constata¢do de que a pandemia ndo atingiu a todos da
mesma forma. Além disso, precisamos registrar que esta crise de saude publica foi uma
catalisadora das crises social, econOmica e politica que ja ocorriam no Brasil, mas que
também ndo atingia a todos da mesma maneira.

A escola, especialmente a escola publica, exerce também um importante papel
enquanto instituicdo social. Como exemplo desta atuacdo da escola, resgatamos dois dos

4 Atividades sincronas, sdo as realizadas em tempo real, na qual docentes e estudantes, dialogam ao vivo através de uma
plataforma digital transformando-o em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) (SANTOS, 2020).

5 Atividades assincronas sdo aquelas na qual os estudantes estdo separados geograficamente e compartilham do material
disponibilizado para os estudos, em tempos variados. O docente, enquanto interlocutor, disponibiliza o contetdo ou uma
mensagem de orientacdo disponivel em uma plataforma que podera ser acessada e comentada por todos em tempos variados
(SANTOS, 2020).
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pontos definidos por Sobrinho Junior e Moraes (2020), como impactos da pandemia para
a educacao: o primeiro trata da alimentagdo escolar e o segundo se refere a interrupgédo do
acesso a escola.

Para milhares de estudantes da rede publica, a refeicao servida na escola, como parte
do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) é a Unica refeicdo completa do dia.
Por isso, o governo federal aprovou a Lei n°® 13.987 de 7 de abril de 2020 (BRASIL, 2020b),
que autorizou, em carater excepcional, durante esse periodo de suspensdo das aulas
presenciais e em razdo da emergéncia, a distribuicdo de géneros alimenticios adquiridos
com recursos do PNAE, aos pais ou responsaveis dos estudantes das escolas publicas da
educacdo basica. Infelizmente a distribuicdo de géneros alimenticios ou de vales-
alimentacao para as familias, ndo tém sido feitas de forma regular, ampliando o fosso social
ja existente no pais.

O fechamento das escolas a comunidade estudantil, impossibilitou que os estudantes
continuassem a contar uma alimentacao regular através a merenda escolar. Impediu, ainda,
0 acesso aos bens materiais da escola, especialmente a biblioteca. Para a maioria desses
estudantes, somente na biblioteca ou sala de leitura da escola é possivel ter acesso as obras
literarias e artisticas, livros de variados géneros e em particular, acesso ao livro didatico.
Dessa forma, verificamos que houve prejuizos a milhares de criancas e adolescentes no
acesso a alimentacdo e ao capital cultural proveniente da instituicdo escolar.

Os numeros da educacao em contexto de pandemia

Para a analise social dos desafios da educacdo no contexto da pandemia, decidimos
por recorrer também aos indicadores estatisticos, que nos forneceram um quadro geral do
publico afetado pela interrupcao das aulas presenciais em todos os niveis educacionais.

De acordo os dados disponibilizados pelo Censo da Educacdo Basica (BRASIL, 2021),
contavamos, no ano de 2020, com 47,3 milhdes de estudantes matriculados nas 179,5 mil
escolas de educagdo basica no Brasil, que abrange a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. Deste total de matriculas, 38,5 milhdes estavam na rede
publica e 8,8 milhdes na rede privada. Com a pandemia, esses estudantes foram afastados
das salas de aula em todo o territério nacional. Complementando os niUmeros, temos ainda
3 milhdes de estudantes matriculados nas turmas de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
que também tiveram suas aulas presenciais interrompidas (BRASIL, 2021, p. 8).

Em relacdo aos dados quantitativos do ensino superior, consultando o Censo da
Educacdo Superior (BRASIL, 2020c,), constatamos que, em 2019, contavamos com o total
de 8.604.526 matriculas neste nivel de ensino. Destas, 24,2% estavam nas instituicbes
publicas e 75,8%, nas instituicdes privadas.

Com a divulgacdo destes dados, tomamos conhecimento do percentual de
participacdo das escolas privadas no computo geral da educacdo brasileira. Mesmo que a
rede privada ndo represente maioria na educacéo baésica, ela congrega expressivo nimero
de estudantes matriculados que estdo recebendo opg¢des de continuidade dos estudos,
durante a pandemia, de forma diferenciada. Por outro lado, no ensino superior, o nimero
de matriculas na rede privada é trés vezes maior que na rede publica. Estes estudantes
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também estdo vivendo experiéncias distintas daqueles matriculados nas instituicbes
publicas, uma vez que estdo fazendo uso da tecnologia para a continuidade dos semestres
letivos.

Conforme ja destacado, o uso da tecnologia para estudar de forma remota, mantendo
o distanciamento social, foi a alternativa encontrada por todos e, cercada de polémica, foi
acessada apenas por aqueles que dispunham de recursos materiais para tal. Esta
constatagdo encontra subsidios nos dados apresentados na Pesquisa Nacional Por Amostra
de Domicilio Continua, feita pelo IBGE em 2018, na qual verificamos que 79,1% dos
domicilios contavam com acesso a /nternet no Brasil e, deste total, 98,1% das pessoas
acessavam a internet utilizando o celular (IBGE, 2020). Apenas 41,7% dos domicilios
possuiam computador, em 2018, e 41,6% dos entrevistados declararam ndo saber usar a
internet. Fica evidente, portanto, a necessidade da democratizacdo digital como parte de
uma agenda inclusiva, se este pretende ser um dos principais caminhos para a educagao
formal, durante uma pandemia que insiste em nao regredir.

Lembramos que, a universalizacdo do acesso a /nternet consta nas estratégias 7.15 e
7.20 da meta 7 do Plano Nacional da Educagdo 2014-2024 (BRASIL, 2014), que agora se
tornam ainda mais relevantes. Embora esta meta esteja relacionada & elevacdo do indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), alertamos aqui, que os indices de avaliacdo
das escolas e de todo o sistema escolar também sofrerdo os impactos da adocdo do ensino
remoto no ano de 2020.

Além da pesquisa feita pelo IBGE em 2018, citada acima, os Dados do Censo da
Educacdo Basica (BRASIL, 2021) também demonstraram o grau de escassez de recursos
materiais para o ensino remoto no interior das instituicdes de ensino. Este Censo, revelou
que, 69,4% das escolas municipais e 92,3% das escolas estaduais brasileiras tém /nternet.
As escolas da regido norte do Brasil sdo as que apresentam percentuais menores: 36,5%
das escolas municipais e 70,8% das escolas estaduais possuem acesso a internet (BRASIL,
2021, p. 24). Ademais, os dados detalhados deste Censo nos revelaram uma realidade ainda
mais excludente relacionada ao acesso dos estudantes. Somente 25,8% das escolas
publicas de ensino fundamental contam com algum computador portatil para os alunos e
apenas 7,3% possuem tablets. A internet para uso administrativo so esta presente em 68,1%
das escolas publicas de ensino fundamental espalhadas pelo Brasil (BRASIL, 2021, p. 25).

Os dados acima justificam os debates em torno da preocupagdo com a inclusdo e
exclusdo dos estudantes diante da oferta do ensino por meio virtual, visto que o acesso a
tecnologia ndo foi democratizado na sociedade brasileira.

Em relacdo a educacdo superior, registramos que, no ensino de graduacao, existe uma
parcela de estudantes totalmente dependente das acbes da politica de permanéncia,
previstas no bojo do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Decreto n° 7.234/2010).
Para comprovar essa afirmativa, basta citar os resultados da ultima pesquisa do perfil do
estudante universitario realizado pelo Forum de Pré-reitores da Assisténcia Estudantil
(FONAPRACE) em 2018, identificando que 64,7% dos estudantes das universidades publicas
federais sdo oriundos da escola publica e 70,2% dos estudantes pertencem a familias com
renda de até 1,5 salarios-minimos (ANDIFES/ FONAPRACE, 2019).

Nao podemos deixar de citar os estudantes que apresentam algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo e que,

RTPS - Rev. Trabalho, Politica e Sociedade, Vol. 6, n® 10, p. 239-258, jan.-jun./2021




RIPS

Revistal Tirabalho; Politica e Sociedade e-ISSN 2526-2319

portanto, necessitam de algum tipo de assisténcia especifica na aprendizagem. No ensino
superior sdao cerca de 43 mil estudantes matriculados, que necessitam de algum
acompanhamento especial, representando 0,52% do total de matriculas (BRASIL, 2019, p.
61). Ja na educagdo basica, o nUmero de matriculas na educagao especial, em 2020, chegou
a 1,3 milhdo, sendo a maior parte destes alunos pertencentes ao ensino fundamental
(BRASIL, 2021, p. 9).

Precarizacao do trabalho docente

J4 mencionamos no inicio do texto que os docentes tiveram que transformar as salas
de suas casas em estudio de gravacao de aulas online, sem os equipamentos corretos para
as aulas, muitas vezes gravadas pelo celular. Além disso, passaram a atender
individualmente os estudantes e suas familias, através de aplicativos de conversa,
aumentando significativamente a carga de trabalho. Como consequéncia, ndo é dificil
encontrar relatos de adoecimento fisico e mental de professores, provenientes de “estresse
[..] pela exigéncia rdpida de novas performances, de preparacdo de aulas virtuais
demandando mudancas em perspectivas didaticas e esforco de manejo técnico de
instrumentos ndo habituais em sua rotina de trabalho” (GATTL, 2020, p. 33).

Nesta perspectiva, o estudo de Gatti (2020, p. 32) revelou que os docentes
demonstraram dificuldades associadas, também, a formagdo nos cursos superiores de
licenciatura. Afirmaram nao se sentir preparados para enfrentar “[..] as condi¢bes e
formagdo para o trabalho de educacdo escolar em modo remoto e para o uso de midias,
para o desenvolvimento ativo dos estudantes, desenvolvimento de atividades
compartilhadas, e mesmo a avaliacdo de desempenho dos alunos [..]".

O trabalho de Dias e Pinto (2020) também apontou as dificuldades que a pandemia
imp0s ao ensino. Na visdo dessas autoras, as instituicdes escolares estdo fazendo o possivel
para garantir o ensino remoto através do “uso das ferramentas digitais, mas sem terem
tempo habil para testa-las ou capacitar o corpo docente e técnico-administrativo para
utiliza-las corretamente” (DIAS; PINTO, 2020, p. 546). Em continuidade as analises, elas
também consideraram que “muitas escolas, publicas e privadas, estdo exagerando nas
expectativas do que os professores e familiares conseguem fazer” (DIAS; PINTO, 2020, p.
547).

Nado ha perspectivas de que os desafios para o trabalho docente e sua condicao
precaria de trabalho cessem com o retorno as aulas presenciais, especialmente se
considerarmos que esse retorno pode ocorrer mesmo antes do fim da pandemia e da
vacinacdo em massa. Esse movimento de retorno é reforcado, principalmente, pelas escolas
privadas, que sofrem, do ponto de vista financeiro, com a evasao escolar.

A estratégia apresentada pelas secretarias de educagdo para o retorno as aulas é o
ensino hibrido, que consiste na associagdo entre ensino remoto e ensino presencial, com a
divisdo das turmas para tornar possivel a redu¢do do nimero de alunos na sala de aula
presencial, garantindo o distanciamento necessario entre eles.

Todavia, o ensino hibrido se constitui em mais um desafio aos docentes. Com a divisdo
das turmas, had o aumento no nimero de horas/aula; algum grau de exposicdo nas aulas
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presenciais, mesmo seguindo protocolos sanitarios; e a ampliacdo do trabalho docente
precarizado, uma vez que os professores ndo foram preparados para a elaboracéo de aulas
remotas, e que a carga horéria de trabalho se amplia consideravelmente no ensino hibrido.
Essa estratégia implica a contratacdo de um ndimero maior de docentes e na necessidade
de se criar solucdes didatico-pedagdgicas, que considerem as diferencas entre os
estudantes inseridos no espago escolar com aula presencial e os que permanecem no
ensino remoto.

Pelos motivos acima expostos, reforcamos que os desafios impostos ao trabalho
docente, ja precarizado mesmo antes da pandemia, inclui as duas dimensdes: estrutural,
que envolve os recursos humanos e materiais; e didatica que relaciona o professor ao aluno.

Diante desse cenario, e com os novos elementos de precariza¢do do trabalho docente
trazidos pela pandemia, as trés autoras citadas nesse topico do texto (GATTI, 2020; DIAS;
PINTO, 2020) convergem na opinido da necessidade da proposicdo e adocao de novas
politicas publicas para a educagdo em todos os niveis de ensino. Essas politicas precisardo
considerar: os tempos e espacos de aprendizagem; a formag¢do dos docentes e gestores
escolares; o planejamento flexivel do curriculo de acordo com a realidade de cada local; os
critérios de avaliagdo; as politicas de financiamento para o uso de novas tecnologias; € o
apoio aos mais vulneraveis, com o objetivo final de proteger a comunidade escolar. Para
gue tudo isso se concretize e seja resguardado o direito a educacdo com qualidade em
todos os niveis, é preciso, portanto, que o Estado se faca presente.

Lembramos aqui, que a precarizacdo do trabalho docente j& era alvo de inUmeros
estudos antes da pandemia. Nossa intencdo, neste texto, é contribuir com elementos de
discussao sobre os desafios impostos pela pandemia a educacao e adensar o debate sobre
o legado por ela deixado, seja no campo da educacéo, do trabalho, e, especialmente, do
convivio social.

Conclusoes

Tratamos de um assunto complexo, que estd ocorrendo enquanto pesquisamos,
analisamos e escrevemos. Sem duvida, esse fato nos impde algumas limitacdes, mas néo
nos impede de apresentar as principais conclusdes e indicar a necessidade de adocdo de
acbes diferenciadas para o resgate da educagdo presencial, quando isso for possivel em
nosso pais.

Considerando o quadro atual brasileiro, ndo podemos nem sequer pensar na abertura
de escolas e indicamos o fechamento imediato de todas que ainda persistem em
permanecer abertas. Estamos concluindo este artigo em margo de 2021, quando o Brasil
apresenta a maior média diaria de mortes por COVID-19 do mundo, de acordo com o site
Our world in data (2021), ligado a Universidade de Oxford. No levantamento publicado por
este veiculo de comunicacgdo, baseado em informacGes obtidas em 22 de marco de 2021,
o indice brasileiro é mais do que o dobro do registrado nos Estados Unidos, que ja esteve
no topo dos numeros e, agora, com uma forte politica de vacinagdo, apresenta queda
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acentuada. O Consércio de Veiculos de Imprensa brasileiro® divulgou que a média diaria
de mortes no Brasil, em 23 de marco de 2021, atingiu o impressionante numero de 2.349.
Neste cenario, o isolamento social é necessario e urgente, mas, também, a vacinagdo em
massa da populagdo brasileira, incluindo todas e todos que trabalham nas escolas em todos
os niveis e modalidades.

Esperamos que as informacdes registradas neste artigo possam subsidiar as acdes
daqueles que forem designados a tracar as politicas publicas de retorno as atividades
presenciais do campo educacional, quando a pandemia arrefecer e as escolas puderem ser
reabertas.

Nossa pesquisa demonstrou, a luz do referencial socioloégico de Pierre Bourdieu, que
0 universo mais atingido pela pandemia foi o dos estudantes que compdem as camadas
subalternas da sociedade, que estdo totalmente imersos em comunidades atingidas pela
COVID-19, enfrentando, de forma mais contundente, a problematica social exposta e
ampliada pela pandemia. Este fato foi corroborado pelos dados estatisticos coletados para
a pesquisa, indicando que a continuidade dos estudos formais dessa parcela da populagdo
ndo pode ser vista de forma fragmentada, apenas como o acesso aos contelidos escolares
para, ao final do ano letivo, haver uma aprovagédo ou diplomagdo. Defendemos aqui que
seja proporcionada, sobretudo, a aquisicdo do capital cultural necessério a constituicdo do
habitus enquanto ferramenta de disputa para a distin¢do social, por individuos em busca
de ascensdo no campo social, conforme Bourdieu (2011) indica em seus estudos.

Vimos, ainda, que a pandemia ndo atingiu somente os estudantes, mas afetou também
os professores, ampliando consideravelmente a precarizagdo do trabalho docente. Aqui
cabe um alerta, para quando a pandemia acabar. Precisamos tomar cuidado para evitar a
consolidacdo de aulas virtuais remotas como disfarce para a entrada de uma educacéo a
distancia precarizada. J& destacamos neste texto que existe uma grande diferenca entre
ensino remoto e educacao a distancia.

Defendemos, uma escola que tenha como mote principal os estudantes e suas
condi¢des sociais, pois nossa investigacdo confirmou que a pandemia descortinou as
mazelas da educagdo brasileira, em todos os niveis, e apontou mais claramente as
desigualdades entre as classes sociais no que diz respeito ao exercicio do direito a
educacao.

Cabe-nos, agora, voltar a pergunta inicial deste artigo: cadé a escola que estava aqui?

A proposta que fazemos, fundamentadas nas analises desenvolvidas no estudo e
apresentadas neste artigo, é que a escola retorne as suas atividades presenciais, quando
for possivel, mas de forma diferenciada. Ndo nos parece possivel retornar nos mesmos
moldes, sem reconhecer que as perdas sdo maiores para alguns do que para outros. Nesse
sentido, o planejamento do retorno também precisa ser diferenciado, dependendo da
origem dos estudantes e do nivel de ensino. Importa saber qual o tipo de legado a
pandemia vai deixar para a educacdo. Temos duas opgdes: A primeira € assumir que ndo
temos saida e os estudantes das camadas menos favorecidas da populagdo vdo demorar
em torno de 4 anos para recuperar o tempo perdido, ampliando ainda mais o fosso social.
A segunda, que é a defendida neste estudo, consiste em apresentar planejamentos

6 Retne os veiculos de imprensa: O Estado de S. Paulo, Folha de S&o Paulo, O Globo, Extra, G1 e UOL.

RTPS - Rev. Trabalho, Politica e Sociedade, Vol. 6, n® 10, p. 239-258, jan.-jun./2021

254



RIPS

Revistal Tirabalho; Politica e Sociedade e-ISSN 2526-2319

especiais para os diferentes grupos, buscando reduzir esse fosso no mais curto espaco de
tempo.

Acreditamos que essa decisdo passa pelo reconhecimento da necessidade de
valorizacdo da educagdo e do espaco escolar. Esta valorizacdo envolve, desde acdes mais
simples, como o enquadramento de todos os profissionais de educacdo no grupo
prioritario para a vacinacdo contra o virus que provoca a COVID-19, até medidas mais
complexas, que busquem a integracdo de diferentes secretarias, como as da educacéo e da
saude. Esse engajamento é fundamental para a elaboracdo de protocolos sanitarios e
garantia de infraestrutura adequada nas escolas, além de atendimento psicoldgico e social
a todos os profissionais da educacdo, estudantes e suas familias. Defendemos um
atendimento psicoldgico e social mais especializado para resgatar aqueles estudantes que
evadiram da escola e auxiliar os docentes adoecidos.

Para que o legado deixado pela pandemia, possa se reverter em melhorias no campo
educacional, ele precisa ser assumido e defendido por uma parte consideravel da sociedade
e pode ser traduzido em duas palavras: resisténcia e luta. Tanto a resisténcia como a luta
estdo em nossas maos, na defesa das classes menos favorecidas econémica e socialmente,
que foram e sdo as mais prejudicadas nessa crise de saude publica.

Esse legado de luta envolve também, e principalmente, a necessidade de reafirmar
todos os dias, o quanto a educacgdo é um ato social, afetado por todos os fendbmenos a sua
volta. Ela é disponibilizada na sociedade por sujeitos que sdo diariamente atingidos pelos
rumos da politica, da economia, da salde e da proposta educativa de cada unidade
federativa de uma nagdo. Por isso, a educacdo escolar restrita a executar tarefas através de
uma plataforma virtual ou do material impresso disponibilizado em casa foi (e estd sendo)
tdo prejudicada pela pandemia. Ndo podemos esquecer que é o ambiente escolar
presencial que propicia relagdes interpessoais, relagdes sociais de disputa e a reafirmacdo
de sujeitos, se constituindo em /Ocus de compartilhamento de histérias e, portanto, de
aquisicdo do capital cultural institucionalizado.

Quando a pandemia passar ou retroceder e a maior parte da populagdo estiver
vacinada, as escolas vdo reabrir e nossa luta serd redobrada. Precisamos resistir contra as
medidas advindas de politicas simplistas de retorno, que nao levem em conta as diferengas
sociais e territoriais. Precisamos lutar para tentar reduzir gradativamente o fosso social
ampliado pela pandemia, com ag¢bes concretas de resgate dos estudantes mais afetados
pelo fechamento das escolas e pelo ensino remoto, que ndo conseguiu alcangar a todos de
forma igualitaria. Para essa luta ter chance de vitéria, é necessario envolver todos os
participantes do processo educacional na busca por solu¢des: docentes, estudantes,
técnicos, pais ou responsaveis e outros. E nesse momento que nossa resisténcia e luta
serdo mais intensas! Precisamos nos preparar para a batalha que esta por vir!
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