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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar e discutir como a inclusdo educacional de alunos
com deficiéncia estd presente em Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de Licenciatura em
Matematica no estado do Parand. A pesquisa se denomina do tipo documental, sendo que, para a
coleta dos dados, recorre-se a leitura na integra dos PPC dos 20 cursos de Licenciatura em
Matematica presenciais € publicos do estado do Parana (de universidades estaduais e federais). Para
a analise dos dados, foram utilizados elementos da Analise de Contetdo. Os resultados revelam que
a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia aparece nos PPC por meio de: algumas praticas
formativas curricularizadas — quando presentes, restritas as disciplinas pedagogicas —, que
contemplam a futura atuacdo com estudantes com deficiéncia; uma abordagem da inclusdo
condicionada a iniciativas isoladas ou ndo curricularizadas; e uma abordagem nao transversal da
Inclusdo Educacional. Conclui-se, dentre outros aspectos, que os cursos de formagao inicial em
Matematica precisam considerar a inclusdo dos sujeitos com deficiéncia, para além dos aspectos
tedricos, bem como tratar a tematica inclusdo de maneira transversal, promovendo uma cultura
inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo Educacional. Licenciaturas em Matematica. Pessoas com deficiéncia.

The formation of the future Mathematics teacher for action with
students with disabilities: an analysis from pedagogical projects of
courses

Abstract
This article aims to present and discuss how the educational inclusion of students with disabilities is
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approached in Pedagogical Course Projects (PCP) in Mathematics in the State of Parand. The
research is called documentary type, and for data collection, we resort the full reading of the (PCP)
of the twenty face-to-face and public Mathematics Degree courses in the State of Parand (from
statewide and federal universities). For data analysis, elements of Content Analysis were used. The
results reveal that the educational inclusion of students with disabilities is contemplated in the PCP
through: curricular formative practices that contemplate the future performance with students with
disabilities restricted to theoretical subjects; an approach to inclusion conditioned to isolated or non-
curricular initiatives; and a non-transversal approach to Educational Inclusion. It is concluded,
among other aspects, that the initial formation courses in Mathematics need to consider the
individuals of inclusion, in addition to the theoretical aspects, as well as treat the thematic inclusion
in a transversal way, promoting an inclusive culture.

Keywords: Educational inclusion. Degree in Mathematics. Disabled people.

Introducao

Os cursos de formacao inicial de professores sdo constantemente desafiados a, por um lado, prezar
as caracteristicas locais do contexto de onde e para onde sdo pensados, e, por outro, garantir
respeito a outros direcionamentos externos, como os propostos pelas politicas publicas de formagao
de professores. Nos documentos, que se propdem a configurar politicas publicas, ¢ levada em conta,
em partes, a autonomia dos cursos na construcdo do curriculo formativo do futuro professor de
Matematica, considerando-se a diversidade cultural brasileira. A titulo de exemplo, no documento
“Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura”
(BRASIL, 2001), ha indicativos de questdes a serem acatadas pelos cursos, porém resta uma
flexibilidade para se pensar na formagao desejada.

As instituicdes formadoras estdo sendo tensionadas, assim como as escolas, pelo paradigma
da inclusdo. Sao estimuladas a repensarem o seu funcionamento, suas discussdes € suas
infraestruturas tanto para receber esses estudantes em seu interior quanto para formar os futuros
professores e demais profissionais para uma sociedade mais inclusiva. Enfocando um pouco mais a
figura do professor, questionamo-nos: como os cursos de formacao inicial tratam essas questdes em
seus Projetos Pedagogicos (PP), que surgem ndo somente das legislacdes, mas dos discursos
midiaticos, das praticas da Educagdo Basica, das pesquisas etc.? Como os PP de cursos de
Licenciatura em Matematica consideram a inclusdo educacional? Como os PP propdem a
abordagem da inclusdo educacional em meio a um ambiente historicamente excludente, as
universidades? As reflexdes desencadeadas por meio desse tema nos levaram a organizar a presente
pesquisa.

O conceito de inclusdo educacional adotado na presente investigagdo pressupoe que todos os
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sujeitos tém direito ao acesso e a permanéncia nas escolas e nas universidades, ou seja, ndo somente
o direito a estar presente, mas o direito de aprender (RODRIGUES, 2006). Apesar de julgarmos que
essa perspectiva ja deveria estar presente nos cursos de licenciatura, sabemos que a democratiza¢ao
ao acesso académico e aos conhecimentos ¢ recente. Isso demanda estudos e reflexdes continuas
que reverberem em agdes formativas.

No presente estudo langamos luz aos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em
Matematica (PPC). Todavia, ha que se ter clareza de que analisamos o curriculo prescrito, aquele
organizado previamente a sua implementagdo, o documentado, que tem como pressuposto orientar o
curriculo em agdo, que trata do modo como esse ira ser adaptado a pratica de sala de aula, ja em
situagio de ensino (SACRISTAN, 2000). Assim, investigamos como a inclusio educacional, mais
especificamente de alunos com deficiéncia, é contemplada nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura em Matematica do estado do Parani. Ainda que os tensionamentos mencionados
anteriormente se deem de maneira interligada, no presente estudo focaremos a formagdo do futuro
professor para a atuagdo com estudantes com defici€ncia nas escolas que se pretendem inclusivas, e
nao como tem se dado a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior publico

paranaense.

A formacio do (futuro) professor na perspectiva inclusiva: alguns pressupostos

Apesar da relevancia da tematica, estudos a respeito da formagdo de professores de Matematica
numa perspectiva inclusiva ainda sdo incipientes no Brasil. Esse fato tem desdobramentos na pratica
docente e na formagao de professores. De acordo com Rodrigues (2006), com a distancia entre os
discursos legais e as praticas docentes no que tange a inclusdo, os professores sdo levados a
construir ideias muitas vezes inadequadas acerca do papel da educagdo inclusiva. Dentre as varias
contribui¢des do autor, hd que se pensar na emergéncia de discussdes que visem descontruir essas
ideias, ndo simplesmente negando-as, mas colocando-as no debate. A seguir, apresentamos e
discutimos trés das “dez ideias mal (feitas)” (RODRIGUES, 2006, p.1) apontadas pelo autor, que
podem contribuir para pensarmos a formacao de professores numa perspectiva inclusiva.

Rodrigues (2006) salienta que ndo podemos esperar somente da formagao inicial a discussao
acerca da inclusdo, tendo em mente que a atuagdo docente ¢ complexa e depende ndo apenas de
conhecimentos académicos, mas também profissionais. Todavia, ndo podemos nos furtar, como
formadores, dessa discussao, que, segundo ele, deveria enfocar as diferencas mais comuns no
contexto em que os cursos estdo alocados. Outro aspecto discutido pelo autor € o destaque para a
importancia dos recursos na atuagdo docente, ou seja, ndo se pode esperar unicamente uma atitude

inclusiva docente: ha que dotar as escolas de condi¢gdes minimas e semelhantes ao que esses
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estudantes ja4 dispunham em outros periodos nas escolas especializadas, para ndo “democratizar
para todos as caréncias” (p.8) que a escola comum ja apresenta. Por fim, Rodrigues (2006) trata da
importancia de que a tarefa de diferenciacdo do curriculo seja assumida pelo coletivo escolar, e ndo
somente por professores isolados, visando, com isso, a constru¢do de uma cultura escolar inclusiva.

Borges e Felipe (2019) discutem em seu texto a inclusdo e nos indicam a importancia de o
didlogo ser um dos fios condutores entre espacos especializados e escolas comuns, entre
universidades e escolas, entre professores e os proprios estudantes. Nao hd como se pensar uma
escola inclusiva que ocorra “da porta para dentro da sala”, que ndo compartilhe experiéncias
exitosas, angustias etc. Para mais, os autores destacam o fato de que a aprendizagem deve ser o
objetivo maior para todos os sujeitos em uma escola inclusiva, ndo sendo permitida a visdao de
apenas tolerar, na escola, a presenca de alguns: todos devem ter o direito a aprender. Uma das
alternativas, segundo os autores, seria a diversificacdo do aporte metodologico dos professores, com
vistas a alcancar um numero sempre maior de diferentes sujeitos e aprendizagens, pois, ao
diversificar, alcangamos um niimero maior de sujeitos e, do contrario, sem variagdes metodologicas,
o principio de equidade ndo sera respeitado, ja que diferentes sujeitos precisam de diferentes
tratamentos para os mesmos temas. Com esse texto, entendemos que a formagdo também deve
buscar a diversificacdo metodoldgica, o didlogo entre as disciplinas, com as escolas etc. Cabe
perceber, inclusive, que, se quisermos que as aprendizagens sejam o motor potencializador da
inclusdo, as tarefas matematicas devem ser escolhidas e pensadas tendo em conta o que os sujeitos
precisam, e ndo o contrdrio (pensar para aqueles que aprendem facilmente, sem maiores
adaptacdes), o que esta de acordo com o preconizado por Soares, Nogueira e Borges (2018).

Roldao (2009) entende que a escola ndo tem oferecido respostas a diversidade caracteristica
das salas de aula, o que ¢ corroborado pelos cursos de formacao inicial. Para ela, houve um avango
nos discursos legais, sendo que, agora, o proximo passo € sair da verbalizacdo conceitual e partir
para as praticas de sala de aula. Roldao (2009) acredita que um dos entraves para aproximar tal
discurso das praticas estd na estrutura organizacional rigida das escolas e nos sistemas escolares,
isto ¢, as separagdes em séries, em salas, em disciplinas, as avaliagdes, sempre falam mais alto que
os objetivos mais amplos e que poderiam, sim, mudar as caracteristicas do sistema escolar de
maneira sistematica. Roldao (2009) pontua, com isso, o principio da segmentacdo das areas (a
separacao dos debates entre diferentes areas, sem momentos de reunides para além de aspectos
administrativos), bem como o principio do trabalho individual dos docentes, ou seja, se as areas se
dividem, os professores também ndo compartilham as suas praticas. Enfim, dividir-se tornou-se
algo sistémico nesse sentido. Para a autora, esses dois principios t€ém tornado a escola “prisioneira

de si propria na resposta a diversidade” (p.15). Rolddo (2009) indica como alternativa que enquanto

137



a escola ndo construir respostas adequadas a diversidade, que as situagdes especiais sejam o ponto
de partida para as formacdes. Entendemos como especiais aquelas situagdes centradas, por
exemplo, em atividades de ensino para pessoas com deficiéncia, para acolhermos “aqueles que sdo
excluidos no interior da propria escola” (p.15).

A ideia de considerar situagdes de ensino que partam dos estudantes com deficiéncia, da
mesma maneira ¢ defendida por Peebles e Mendaglio (2014), no que eles denominaram de
Abordagem de Experiéncia Direta Individual. Segundo eles, as atitudes futuras dos professores, ao
se depararem com estudantes com deficiéncia, serdo mais favoraveis se, ja na formacao inicial, os
futuros educadores tiverem tido contato com experiéncias de ensino para esses alunos. Na referida
pesquisa, os professores em formacao inicial, nos momentos de estagio, escolhiam um estudante
preferencialmente com deficiéncia para desenvolver com ele atividades, numa espécie de
atendimento individualizado, e na sequéncia, discutiam essa experiéncia com toda a sala, em
situacdo de regéncia comum. Com isso, os autores alegam que se desperta nos futuros professores o
principio da inclusdo, de ndo “deixar de lado” nenhum estudante, bem como se diminui a ansiedade
comum quanto ao atendimento de estudantes com deficiéncia.

Consideramos para esta reflexdo aspectos do movimento de constitui¢do da Identidade
Profissional (IP) de professores, discutida por Cyrino (2017). Ainda que a constituicdo da IP
aconteca de maneira continua, complexa e esteja relacionada “[...] as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”, sendo, portanto, incompleta,
diversa e dependente de aspectos académicos, pessoais, profissionais etc. (p.702), cumpre entender
a importancia de todas as etapas formativas na constituicdo dessa identidade. As politicas publicas e
seus desdobramentos, como por exemplo a proposta de educacdo inclusiva, apresentam-se como
fatores que interferem diretamente no movimento de constitui¢do da IP. Mais do que isso, a entrada
de sujeitos para os quais a escola ndo dispoe de estratégias adequadas, tampouco as universidades
ofertam debates formativos para o atendimento a esses estudantes, entram, indubitavelmente, no
bojo de fatores que constituem a IP.

Dentre os elementos constituintes da IP de professores, Cyrino (2017) chama a atengao para
a vulnerabilidade positiva para alertar a necessidade de as formagdes colocarem os (futuros)
professores diante de situacdes que sejam desestabilizadoras e que os impulsionem a buscar sua
ageéncia profissional, ja que, muitas vezes, ndo ha consciéncia do carater incompleto e complexo da
IP pelos proprios sujeitos. E, diante de situacdes de vulnerabilidade, que o futuro professor podera
reconhecer que seu “arsenal” de conhecimentos ndo da conta de todas as questdes que envolvem a
sua pratica profissional. Para que essa vulnerabilidade “ndo configure fragilidade” (p.705), hd que

se promoverem situacdes formativas para potencializar o que a autora denomina de “sentido de
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agéncia” (p.705). Cyrino (2017) entende que as formag¢des devem propor tarefas que “[...] permitam
refletir e interpretar requisitos € normas sociais da sua (futura) pratica profissional” (p.706),
favorecendo a tomada de decisdo nos diferentes contextos, com diferentes sujeitos.

Enfim, de nossos interlocutores aqui selecionados, alguns aspectos sdo convergentes ao
nosso propodsito, dos quais destacamos a importancia de os programas de formagdo focarem os
estudantes com deficiéncia e partirem de suas necessidades para atingir um nimero maior de
estudantes. Tendo em mira esses estudantes, estariamos atingindo também os nossos ensinos e,
consequentemente, respeitando as diferentes aprendizagens. Em suma, falar em inclusdo sem
didlogo torna-se quase uma incoeréncia. Urge um didlogo que envolva todos os sujeitos

corresponsaveis por uma educagao inclusiva.

Procedimentos metodologicos

Realizamos uma pesquisa qualitativa do tipo documental. Para Gil (2002), pesquisas documentais
sdo fontes ricas e estaveis de dados, subsistindo ao longo do tempo. Gil (2002) estabelece algumas
etapas que compdem uma pesquisa desse tipo, as quais apresentaremos a seguir, atreladas ao nosso
processo de investigacao.

Na “identificacdo das fontes” (GIL, 2002), consideramos os PPC em Matematica de
instituigdes publicas do estado do Parana, tendo como nosso recorte 0s cursos presenciais.
Destacamos que alguns desses cursos estavam com mais de um PPC em vigéncia por conta de
alteracOes curriculares, desencadeadas, no momento da coleta de dados, principalmente pela
publicacdo da Resolugdo n.° 02/2015, do Conselho Nacional de Educagdo, o que nos levou a optar
somente pelas ultimas alteracdes curriculares, as mais atuais. Com isso, nossas “fontes” foram 20
PPC, conforme relataremos na sequéncia.

Para a “localizagdo das fontes e obtencao do material” (GIL, 2002), fizemos uma busca, em
um primeiro momento, por meio dos sites institucionais para obter os PPC vigentes. Considerando
que alguns cursos nao disponibilizavam o PPC, além de outros que ndo o apresentavam na integra
em seus sites, foi necessario contactar, via e-mail, as coordenagdes dos colegiados, que prontamente
nos responderam, sem excegdes. Nesse contato, solicitamos todos os PPC que estivessem em
vigéncia naquele momento, ou seja, que ja estivessem aprovados e sendo ofertados, ainda que,
como ja dissemos, levamos em conta aqui somente os Ultimos aprovados. O estado do Parana tém
sete universidades estaduais e trés federais com cursos de Licenciatura em Matematica, sendo que
em algumas delas ha mais de um curso de Matematica funcionando de maneira independente em
diferentes campi.

Com isso, nosso corpus de pesquisa resultou em 20 PPC de 20 diferentes cursos
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paranaenses, sendo: 5 da UNESPAR; 4 da UTFPR; 2 da UNICENTRO; 2 da UENP; 2 da
UNIOESTE; 1 da UEM; 1 da UEL; 1 da UEPG; 1 da UFPR) e 1 da UNILA. Entre o PPC com a
data de aprovagdo mais antiga (2005) e os mais novos (2018), notamos um espago temporal de 13
anos, um periodo demasiadamente longo, considerando as alteragcdes curriculares constantes,
principalmente quanto as propostas curriculares voltadas para a inclusdo. Cabe destacar que
estamos nos referindo a data de aprovagdo inicial do documento, sendo que, em alguns casos, houve
alteracdes pontuais, como, por exemplo, inclusdo de disciplinas exigidas por forma de lei, como o
caso da Libras.

Para o “tratamento dos dados” e “confecgdo das fichas” de analise (GIL, 2002), realizamos a
leitura na integra de todos os PPC. Durante a leitura, para cada curso foi redigida uma ficha na qual
descrevemos todos os trechos do documento em que a tematica inclusdo educacional aparece. Com
base nas fichas individuais de cada curso, apresentamos, no proéximo subtitulo deste texto, uma
descrigao geral do que encontramos em todos os PPC, descrevendo para o leitor quais itens ou
partes do documento possibilitam discussdes sobre os aspectos inclusivos. Tratou-se, portanto, de
nosso primeiro movimento de aproximagao com os dados, mais descritivo, porém, significativo no
sentido de visualizarmos, mais globalmente, o nosso corpus de pesquisa. Ao final de cada leitura
dos PPC, também foi redigido um resumo dos principais aspectos elencados para cada PPC. Essa
etapa foi importante de modo a realizar o tratamento de dados dos documentos que, em geral, sdo
extensos.

Para a etapa de “redacdo do trabalho” (GIL, 2002), optamos por constituir o que
denominamos de Unidades de Andlise (MORAES, 1999). Nosso critério de constituicdo dessas
unidades se deu pela convergéncia de aspectos destacados em dois ou mais PPC. Ou melhor,
quando dois ou mais desses documentos apresentavam uma caracteristica semelhante e que
estivesse relacionada com o nosso problema de pesquisa, nomeamos tal aspecto. Cada um deles sera
discutido nas proximas seg¢des. O que mostramos aqui sdo “nossas” unidades, fruto de nossas
experiéncias, leituras e pesquisas, ou seja, observamos nos PPC: algumas praticas formativas
curricularizadas — quando presentes, restritas as disciplinas pedagdgicas —, que contemplam a futura
atuacdo com estudantes com deficiéncia; uma abordagem da inclusdo condicionada a iniciativas
isoladas ou ndo curricularizadas; e uma abordagem nao transversal da Inclusao Educacional.

Na apresentacdo de nossa andlise, ndo mencionamos os nomes dos cursos durante a
descricao e analise para garantir o anonimato, sendo eles tratados, entdo, como PPC1, PPC2, PPC3,
...., PPC18 e PPC20. Na sequéncia, faremos nossa descri¢do inicial do que identificamos nos PPC,

seguida da analise dos dados.
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A inclusio educacional de alunos com deficiéncia contemplada nos PPC:
descricao dos dados

Nosso corpus de pesquisa, ainda que siga diretrizes estaduais e nacionais que norteiam a
organiza¢do dos cursos de Licenciatura em Matematica, apresenta bastante discrepancia quanto a
apresentacdo, aos aspectos/itens que compdem o documento. Por exemplo, alguns dos PPC, ao
serem renovados, trazem o documento completo, com todos os itens comuns nesse tipo de projeto,
quais sejam, legislacdo de apoio a construcdo do documento, historico do curso, fundamentagdo
teorica, procedimentos metodoldgicos, avaliacdo de aprendizagem, objetivos do curso, perfil do
egresso, matriz curricular, infraestrutura disponivel, regulamentos de estidgio e de atividades
complementares, dentre outros. Contudo, outras instituigdes vao realizando alteragdes parciais, € 0
PPC acaba por se caracterizar por uma “juntada” de documentos, o que dificulta, inclusive, a sua
descri¢dao. Entretanto, o preenchimento de fichas para cada um dos cursos nos permitiu identificar
que alguns itens sdo recorrentes em todos os documentos, ou a0 menos na maioria deles.

Olhar para esses itens que compdem um PPC nos possibilitou identificar, em um primeiro
movimento, em quais itens poderiamos nos debrugar com maior atencdo. Essa tarefa inicial
contribuiu sobremaneira para elaborar o que denominamos de unidades de andlise. E, por ultimo,
tratou-se de um exercicio de identificagdo das coeréncias ou ndo do documento, ou seja, se haveria
um discurso coerente perpassando por todos os itens ou parte deles. A titulo de exemplo, sera que
os PPC teriam certa coeréncia entre o quadro de disciplinas e os itens mais teoricos do documento,
como o Perfil do Egresso? Na busca de respostas para perguntas desse tipo, a tarefa de descri¢ao
inicial se mostrou fundamental. Descrever todos os itens em que se discute a inclusdo nos PPC foi a
nossa tarefa inicial de aproximacao dos dados e, por conseguinte, de constru¢cdo de uma base inicial
para a posterior analise.

Os itens presentes nos PPC que se repetiram em maior nimero foram: Fundamentacdo
Tedrica; Procedimentos Metodologicos; Avaliacdo de Aprendizagem; Objetivos; Perfil do Egresso;
Disciplinas Obrigatorias; Disciplinas Optativas/Eletivas; Infraestrutura e Regulamento de Estagio.
Destacamos que essa ordem ndo foi, necessariamente, pensada na sequéncia em que os itens
aparecem nos PPC. As nomenclaturas aqui adotadas para os nove itens foram dadas por nds,
pautando-nos na maioria dos documentos, porém, ha diferengcas nos projetos quanto aos nomes
utilizados nos itens, além de reagrupamentos especificos, reunindo dois ou mais itens em um Unico
em determinados PPC. Com isso, entendemos como necessario descrever o que reunimos em cada
um dos itens para que o leitor entenda do que trata cada um deles.

Os documentos apresentam em Fundamentagdo Tedrica os pressupostos tedricos que

devem nortear a formagdo inicial no curso; em Procedimentos Metodoldgicos, como cada curso
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pensa na atuacao dos seus docentes nas disciplinas que compdem a grade curricular; em Avaliagao
de Aprendizagem, a concepgdo de avaliagdo a ser adotada dentro do proprio curso, na avaliagao de
aprendizagem dos licenciandos; em Objetivos, as metas (objetivos) a serem alcangadas pelo curso;
em Perfil do Egresso, quais caracteristicas se esperam dos futuros professores apds a formacao
inicial; em Disciplinas Obrigatorias e Optativas/Eletivas, os componentes curriculares do curso,
sendo que as primeiras compdem o curriculo obrigatério e, as segundas, aquelas que além de nao
haver a garantia de oferta, tampouco os estudantes sdo obrigados a cumpri-las quando da
possibilidade de escolha; em Infraestrutura, os espacos e os equipamentos utilizados como
componente formativo; e, por fim, em Regulamento de Estdgio, a organizagdo do estdgio
supervisionado obrigatdrio. Esse ultimo item ¢ normativo, ou seja, busca garantir os direitos e os
deveres tanto dos formadores quanto dos formandos e aparece nos PPC em forma de regulamento.
O Quadro 1 organiza quais e quantos PPC abordam, em cada um dos itens apresentados

anteriormente, a tematica inclusdo.

Quadro 1 — A discussado da tematica “inclusdo” nos PPC

Item do PPC PPC s que contemplam o item Total de PPC’s
PPC1, PPC2, PPC4, PPC11, PPC13,
Fundamentagdo Tedrica PPC14. PPC15, PPC16, PPC17, 10
PPC19
Procedimentos Metodoelégicas PPRC3, PPC11, PPC17, PPC20
Avaliagdo de Aprendizagem PPCH 1

PPC2, PPC5, PPCo, PPC9, PPC10, g
PPC11, PPC14, PPC17, PPC20.
PPC1, PPC2, PPC3, PPCh, PPCE,
Perfil do Egresso PPC11, PPC13, PPC14, PECla, 11
PPC185, PPC19,

PPC1, PPC2, PPC3, PPC4, PPC3,
PPC6, PPCT, FPCS, PPCO, PPCI0,
Disciplinas Obrigatérias PPC11, PRPC12, PPC13, PPC14, 20
PPC15, PPCl6, PPC17, PPCI18,
PPC19, PPC20
PPCT, PPC16, PPC17, PPC18, -

Objetives do curso

Disciplinas Optativas/Eletivas

PPC10
PPCs, PPCS, PPC10, PPC11, PPCI12,
Infraestrutura PPC15, PPC16, PPC17, PPC18, 10
PPC10
Regulamento de Estagio PEC7, PPC17, PPC10, PPC20 4

Fonte: Dados da pesquisa.

Com relagdo ao item Fundamentagdao Teorica, notamos que hd uma tentativa, a nosso ver,
timida de inser¢do de termos que remetem a inclusdo, tentativa essa desarticulada, na maioria das
vezes, do restante do texto que trata dos aspectos tedricos, tornando a discussdo tedrica bastante
pontual. Dentre os termos utilizados, temos como exemplo: acessibilidade do conhecimento
(PPC1), wvalorizagdo da diversidade (PPC4), inclusao social (PPC13), valorizagdo da
heterogeneidade (PPC14), superagdo de preconceitos (PPC15), integragao social (PPC17). Nossos
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destaques, com relacao a esse item, vao para: o PPC11, que assume o compromisso de que a
inclusdao deverd ser discutida transversalmente nas diversas disciplinas; o PPC17, que real¢a a
importancia da discussdo acerca da inclusdo tanto para o acesso/permanéncia de seus licenciandos,
bem como para a formacdo e atuagdo dos futuros professores de Matematica; e o PPC19, que
apresenta um item especifico para discutir a inclusdao, denominado “Diversidade e Educagao
Inclusiva”, além de mencionar a relevancia de haver uma aproximagdo entre aquele curso com
entidades vinculadas a Educacao Especial.

Em Procedimentos Metodoldgicos, destacamos o fato de que, se por um lado tivemos dez
PPC assumindo compromissos tedricos com a formagdo para a inclusdo, por outro, apenas quatro
discutem o “como” proceder metodologicamente tanto no atendimento aos licenciandos (nos casos
de publico-alvo da Educagdo Especial) quanto no sentido de formar para a inclusdo. Tal
discrepancia configura-se, a nosso ver, como uma incoeréncia dos documentos. Dos quatro PPC que
discutem esse item, trés deles acabam por frisar e, ao mesmo tempo, delegar a tarefa a outros
espagos universitarios. E o caso dos PPC 11, 17 e 20, os quais informam que o atendimento do
estudante com algum tipo de deficiéncia fica a cargo de nucleos de atendimento especial,
disponibilizados pelas respectivas institui¢des.

Como explicitado no Quadro 1, com relagdo ao item Avaliacdo de Aprendizagem, apenas
um projeto faz referéncia direta com a preocupagdo nas praticas avaliativas para estudantes com
deficiéncia na atuacdo futura na Educa¢do Basica, quer seja, o PPC4. Ainda assim, tal meng¢ao se da
de maneira timida, semelhantemente ao observado no item Fundamentacdo Teorica, apresentando-
se a preocupagao em considerar a diversidade pessoal, social e cultural dos estudantes. Ressaltamos
que, para além de ndo notarmos uma preocupagao nos documentos com o atendimento de pessoas
com deficiéncia nos processos avaliativos, também nao foram identificadas nas ementas aspectos
tedricos que possibilitem uma discussdo da avaliagdo numa perspectiva inclusiva como formativa,
ou seja, preparar os futuros professores para os cuidados necessarios no ato de avaliar estudantes
com deficiéncia.

Quando os cursos relacionam seus objetivos, pensando na organizacdo do documento que
norteard a formacdo inicial, temos as seguintes caracteristicas. Nos PPC2 e 10 ha uma tentativa de
atrelar a importancia da discussdo acerca da inclusdo com o tratamento pedagdgico, nao ficando
claro se se trata das praticas dos docentes na universidade ou das praticas almejadas para os futuros
professores. Os PPC 5, 6 e 20 abordam, de maneira genérica, a significancia do tratamento da
diversidade e da complexidade das relagdes comuns em uma sala de aula. O PPC9 salienta a
relevancia da superagdo de preconceitos, sem se aprofundar nessa questdao. Os PPC 11 e 17, ainda

que enfatizem a discussdao da inclusdo, ndo destacam as pessoas/estudantes com deficiéncia, mas
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outros grupos, como minorias étnico-raciais, povos indigenas etc. Por fim, o PPC14 enfatiza os
ambientes de Educacao Especial a serem focados para se pensar a formagao dos académicos. Lendo
esse item nos documentos, percebemos que os organizadores nao aprofundam as discussdes, dando
a impressdo de que, muitas vezes, hd um “compromisso” em utilizar os termos, sem ao menos dizer
para o leitor como tais questdes, que sdo complexas, irdo se articular dentro de outros itens do
documento.

Também no item Perfil do Egresso, as men¢des as questdes que se relacionam a inclusdo se
aproximam de principios a serem seguidos, como espécies de “bandeiras” necessarias. E esses
principios se repetem nos seguintes termos: formar para saber lidar com a diversidade caracteristica
da sala de aula (PPC 1, 2, 3, 6 ¢ 11); formar para a promocao de conhecimentos matematicos
acessiveis a todos (PPC6, 8, 13, 16 ¢ 19); buscar sempre o respeito as necessidades especiais
(PPC11); assumir o principio da inclusdo como objetivo docente/escolar (PPC 14 e 18); e promover
a superagao de preconceitos (PPC 16 e 19).

No que diz respeito as Disciplinas Obrigatorias que compdem a formacao dos futuros
professores de Matematica, vemos que a tematica inclusdo € abordada naquelas componentes que
surgem, em sua maioria, para cumprimento de legislagdes, com destaque aqui para a Libras
(BRASIL, 2005). No caso especifico do Parana, nosso recorte de pesquisa, também percebemos
disciplinas que enfocam a temadtica acerca das questdes €tnico-raciais, ja que ha a obrigatoriedade
dessa discussdo nos cursos de licenciatura no estado (CEE/PR, 2006). Em todo caso, iremos nos
ater aqui as discussdes sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas disciplinas obrigatorias. A
disciplina de Libras aparece em todos os PPC, garantindo a exigéncia legal j4 mencionada. Seguem
outros elementos dos PPC, para além dessa disciplina, da qual iremos tecer consideragdes mais
adiante com relacdo ao seu teor inclusivo.

No PPC1, ndo ha uma disciplina especifica para discutir o ensino de Matematica numa
perspectiva inclusiva, mas aparecem mencgdes em outras componentes (“Sociologia da Educagdo”,
“Educagdo e Diversidade” e “Praticas de Ensino III”’). O PPC2 destaca a “Educagdo Matematica
Inclusiva” em uma disciplina especifica, com esse mesmo nome, bem como em Estagio
Supervisionado IV. No PPC4, em “Psicologia da Educacdo”, ha mengao aos aspectos da Educagao
Especial na ementa da disciplina. O PPC6 inclui uma disciplina especifica para tratar da tematica,
denominada “Educagdo para Inclusdao”. O PPC7 cita explicitamente a discussdo da inclusdo nas
ementas das disciplinas “Teoria e Pratica Pedagdgica I”, e “II”. J4 a disciplina “Teoria e Pratica
Pedagodgica IV”, de acordo com o documento, gira em torno especificamente da discussdo do ensino
de Matematica em espacos denominados “ndo convencionais”, como escolas especiais. O PPC10

permite a discussdo em duas disciplinas, porém, ambas sem atrelar a questdo da inclusao ao ensino
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de Matematica em suas ementas: “Didatica” e “Psicologia da Educagao”. No PPC11, a inclusdo ¢
possibilitada em “Psicologia da Educagao”, “Didatica” e “Educagdo Matematica”, sendo que, nessa
ultima, percebe-se uma associa¢do da inclusdo ao ensino de Matematica. No PPC13, a discussao ¢
referida na ementa de “Educacdo Matematica e Diversidade”, sendo que tal disciplina promete
discutir ndao so a inclusdo das pessoas com deficiéncia, mas também a de outros grupos excluidos,
como os povos indigenas e negros. No PPC14, ha uma disciplina especifica para o debate da
inclusdo, denominada “Educacao Inclusiva”, sem, entretanto, citar a Matematica. O PPC15 inclui a
discussdo transversalmente no interior de duas disciplinas: “Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica — Estagio Supervisionado I e II”. No PPC16, a inclusdo € possibilitada em “Politicas
Educacionais” e “Tendéncias em Educa¢do Matematica”. O PPC17 sugere a discussdo tanto em
uma disciplina especifica (“Inclusdo e Educacdo Matematica”) quanto no interior da ementa de
outras disciplinas (“Psicologia da Educa¢do”, “Laboratério de Matematica” e “Préatica de Ensino
D”). O PPC18 apresenta uma disciplina especifica para tratar do que foi denominado “Educagao
Inclusiva e Diversidade”, porém, pelo teor da ementa, nao se possibilita amarrar tal discussdao ao
ensino de Matematica. No PPC19, a discussdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia estd
presente nas ementas de “Diversidade, Direitos Humanos e Ensino de Matematica” e “Pratica do
Ensino da Matematica I, II e IV”. Por fim, o PPC20 permite a discussdo tanto em uma disciplina
especifica (“Educacdo Matematica Inclusiva”) quanto de maneira transversal (“Estagio
Supervisionado na Educagao Basica 4”).

A despeito de o ensino de Matematica aparecer, a maioria das vezes, dissociado das
caracteristicas das pessoas com deficiéncia, vale destacar que, no item Disciplinas Obrigatorias,
dois PPC (PPC2 e PPC20) inseriram componentes especificos para discutir, de maneira atrelada, o
ensino da Matematica e as caracteristicas das pessoas com deficiéncia. Além disso, a titulo de
ilustracdo do que ja nos referimos anteriormente, se retirdssemos a legislacdo que garante ao menos
a Libras, cinco dos cursos analisados nao garantem discussdes acerca da inclusdo em seus
curriculos prévios (PPC3, PPC5, PPCS8, PPC9 e PPC12). Ao lermos as ementas das disciplinas de
Libras desses cursos, fica a sensacao de que serd depositada nessa componente a discussdo tanto das
questdes inerentes as caracteristicas linguisticas quanto as de inclusdo. As contribui¢des para a
inclusdo dos surdos advindas dessa disciplina serdo mais bem discutidas em nossa analise.

Com relagdo as Disciplinas Optativas/Eletivas, somente 5 dos 20 PPC oferecem a
possibilidade de discutir inclusdo também nesses componentes: PPC7 (“Educacgdo Inclusiva”);
PPC16 (“Educacao Especial e Inclusdo Escolar’); PPC17 (“Aspectos Complementares de Inclusdo
em Ambientes Educacionais”); PPC18 (“Educagdo para a Inclusdao”); e PPC19 (“Educagao

Inclusiva e Ensino de Matemadtica”). Ao analisarmos as ementas dessas disciplinas, notamos que
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quatro delas sdo voltadas para discussdes mais gerais, sem relacdes diretas com o ensino de
Matematica para pessoas com deficiéncia, o que ¢ proposto apenas na optativa do PPC19.

Quando pensamos em inclusdo no sentido mais amplo do termo, e em acordo com o
conceito defendido por Rodrigues (2006) para tal, ou seja, uma escola para todos, fomos em busca
nos PPC de elementos que nos permitissem vislumbrar acdes formativas que pudessem assumir tal
carater. Entendemos que o Laboratério de Ensino de Matematica ¢ potencialmente inclusivo a
depender do seu uso, principalmente na formagao docente. E esse foi o espago (e unico) que nos
propiciou enxergar nos PPC, mesmo que de maneira prescrita, possibilidades formativas inclusivas.
Afinal de contas, recordamos o mesmo autor, para quem nao se pode pensar em inclusdo sem
recursos. E se ndo ha inclusdo sem recursos, parece-nos coerente que também os cursos de
formagao inicial defendam e promovam praticas pedagogicas inclusivas no uso e na diversificacio
de recursos/infraestrutura. Assim como em outros itens, aqui ndo estavamos voltando nosso olhar,
diretamente, para a inclusdo das pessoas no Ensino Superior, mas para a formagao para a inclusao.
Por exemplo, ndo era, a principio, nosso enfoque o fato das faculdades terem ou ndo recursos de
acessibilidade, mesmo porque isso ¢ um direito minimo a todo cidadao.

Dos 20 PPC analisados, 10 (PPCS5, PPC8, PPC10, PPC11, PPC12, PPC15, PPC16, PPC17,
PPC18 e PPC19) anunciam explicitamente a existéncia de um Laboratoério de Ensino de Matematica
ou outros espacos/itens correlatos. Desses, apenas o PPC11 e o PPC15 fazem alusdo explicita a
elementos especificos para pessoas com deficiéncia. No caso do PPC11, menciona-se um espago
com materiais pedagdgicos e alguns equipamentos (como impressora para confec¢do de materiais)
indicados para o uso de todos, sejam estudantes do Ensino Superior com deficiéncia, sejam até
mesmo professores que queiram utilizar o espaco com fins formativos.

Por fim, em relacdo ao item Regulamento de Estidgio e ao que foi prescrito nos PPC
analisados, encontramos em quatro deles a possibilidade, mas ndo a exigéncia, de atuagdo em
espagos que caracterizam a presenca de estudantes com deficiéncia e, consequentemente, a
formacdo e a atuagdo com esses estudantes. O PPC7 contempla a possibilidade de estagios
obrigatdrios no que foi denominado de “espagos ndo convencionais”. O PPC17 alerta para o fato de
que, caso haja a presenca de estudantes com deficiéncia nas salas de estagio, os estagidrios deverao
incluir em seus planejamentos estratégias necessarias para a promocao da inclusdo educacional de
tais sujeitos. Os PPC 19 e 20, no item relacionado ao Regulamento de Estagio, ndo preveem a
atuacdo em salas de aula comum, mas a promog¢ao e a organiza¢do de oficinas voltadas para os
diferentes publicos e espagos, incluindo ai a Educacdo Especial.

Nessa se¢do, buscamos uma aproximagao inicial e descritiva dos dados que nos auxiliaram a

apresentar nas proximas se¢oes, por meio de exemplos, como a inclusdo educacional de alunos com
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deficiéncia estd presente nos PPC, nomeadamente através de: algumas praticas formativas
curricularizadas — quando presentes, restritas as disciplinas pedagogicas —, que contemplam a futura
atuacdo com estudantes com deficiéncia; uma abordagem da inclusdo condicionada a iniciativas

isoladas ou nao curricularizadas; e uma abordagem nao transversal da Inclusdo Educacional.

Algumas praticas formativas curricularizadas — quando presentes, restritas as
disciplinas pedagogicas —, que contemplam a futura atuacio com estudantes com
deficiéncia

Ao analisar os PPC, percebemos que as praticas formativas apresentadas desconsideram que os
futuros professores terdo contato com pessoas com deficiéncia. Ainda que nao se exclua essa
possibilidade (ja que ela fica indiretamente garantida, quando se pensa numa perspectiva inclusiva),
a questao se complica quando notamos que a inclusdo educacional ndo ¢ suficientemente discutida.
A titulo de explicacdao, observamos que os estagios curricularizados sdo propostos em espagos de
escolas e salas comuns, ignorando, por exemplo, experiéncias de estagio em escolas especializadas
ou mesmo em salas de atendimentos especializados, sendo que esses dois espagos, na atualidade,
coexistem numa educagdo na perspectiva inclusiva.

Durante a leitura dos PPC, ficamos atentos ao item “Praticas como Componente Curricular e
Estagio Supervisionado”, por entendermos que, nesses itens, poderiamos encontrar a possibilidade
de que os futuros professores tivessem uma experiéncia real de contato pedagogico (ou seja, atuar
na condi¢do de professor, em uma sala de aula, aplicando tarefas matematicas) com estudantes com
algum tipo de deficiéncia. No que concerne aos estagios, vemos que os cursos oferecem disciplinas
tedricas com essa mesma nomenclatura, sendo que, ai sim, aparecem elementos na ementa do
trabalho com pessoas com deficiéncia. Entretanto, ao analisar o regulamento do estagio
supervisionado obrigatdrio, o qual determina como se dardo os tramites legais, incluindo quais os
campos de estagio possiveis, nenhum deles se refere a incursdo em um espago especializado, mas
tao somente a possibilidades em casos isolados.

No momento da escolha das turmas em que os futuros professores irdo estagiar, e por
motivos diversos, na maioria das vezes ha uma escolha que tende a “proteger” os estagiarios de
salas consideradas problematicas, ou mesmo de casos isolados de alunos “atipicos”, conforme
apontado por Stirle (2018). Essa escolha dirigida ¢ feita normalmente pelos professores regentes das
turmas, pelas coordenagdes pedagdgicas dos estabelecimentos campos de estagio e por outros
sujeitos responsaveis pela gestdo do estagio. Segundo Stirle (2018), geralmente sdo evitadas turmas
com estudantes com deficiéncia e aqueles considerados violentos, salas com um nivel de conflito

interacional maior, dentre outras situacoes de vulnerabilidade. Com isso, ha uma tendéncia
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protecionista, que tenta amenizar os conflitos comuns de uma sala de aula no momento de defini¢ao
das turmas de atuagao.

Peebles e Mendaglio (2014) defendem a necessidade de o futuro professor experienciar
praticas que fomentem a interacdo com estudantes com deficiéncia, no que eles denominaram de
Abordagem de Experiéncia Direta Individual. Todavia, para os autores, esse tipo de experiéncia
nem sempre € incorporada as formacdes iniciais. Cabe destacar que, ao partir das necessidades de
pessoas com deficiéncia, priorizando seus contributos ativos na aprendizagem e ao analisar as
tarefas matematicas a serem propostas para toda a turma sob o viés daqueles que mais precisam de
atencao, os formadores acabam por instaurar ideais inclusivos celebrados, tais como: o de pensar
que as atividades matematicas devem ser o motor principal da inclusdo, o de entender que todos
devem ter direito as mesmas tarefas com as adaptacdes necessarias, o de compreender que uma
tarefa pensada primeiramente para uma pessoa com deficiéncia pode, sim, contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem de outros estudantes que ndo aprendem com
facilidade, ainda que ndo apresentem deficiéncias etc.

Ao refletirmos a respeito de respostas as demandas de uma escola que se almeja inclusiva,
temos que olhar para os que mais precisam, pois 0 oposto ja vem sendo feito com maior ou menor
sucesso. Assim sendo, enquanto nao tivermos respostas adequadas para uma mudanga necessaria ao
ideal inclusivo, temos que ‘“‘acolher aqueles que sdo excluidos no interior da propria escola”
(ROLDAO, 2009, p.15). Para a autora, as situagdes especiais (ainda) devem ser o ponto de partida
das a¢des escolares, até que a escola deixe de ser “indiferente as diferencas” (ROLDAO, 2009,
p.16).

Dentre os resultados apresentados por Bernardo (2018), de uma experiéncia de estagio de
licenciandos em Matematica em uma escola especializada para estudantes cegos da cidade do Rio
de Janeiro, destacamos o fato de que os conhecimentos e a infraestrutura disponiveis naquele
espaco muitas vezes nao estao disponiveis em outros, as escolas comuns, o que impossibilita
perceber, por exemplo, a importancia que os recursos t€ém (RODRIGUES, 2006) em se tratando de
estudantes com deficiéncia. Os estagiarios da referida pesquisa enfatizaram a questdo de que, por
todos sermos diferentes, hd que se valorizar o didlogo, inclusive, com os proprios sujeitos, com
vistas a pensar nas adaptacdes curriculares.

E ¢ pensando com Peebles e Mendaglio (2014) que refor¢amos a ideia de que, ainda que os
ambientes de escolas e espacos comuns sejam (tedrica e legalmente) inclusivos, a experiéncia direta
com estudantes com deficiéncia, assim como outras experiéncias e em outros momentos formativos,
favorece a instalagdo do que Cyrino (2017) entende por vulnerabilidade positiva, ou seja, aquela

que “assegura ao (futuro) professor reconhecer seus erros e limitagdes, conciliar seus conflitos e
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dilemas decorrentes e relacionados a (futura) pratica docente” (p.705), possibilitando,
consequentemente, que essas situagdes sejam discutidas pelos envolvidos no processo formativo. A
autora defende ainda, a proposicao de “[...] tarefas que lhes permitam refletir e interpretar requisitos
e normas sociais da sua (futura) pratica profissional, bem como tomar decisdo e agir diante de
diferentes contextos em que operam essas praticas” (p.706).

A promocao de acdes formativas na graduacao, com o envolvimento dos futuros professores
e dos estudantes com deficiéncia, pode promover uma heterogeneidade benéfica, bem mais proficua
as aprendizagens do que ambientes mais homogéneos (RODRIGUES, 2006), ou, homogeneizados
como a escola muitas vezes o é (ROLDAO, 2009). Afinal de contas, se considerarmos que um
ensino de boa qualidade ¢ aquele que prepara para as demais situagdes cotidianas, a

heterogeneidade reflete muito mais tais situagdes.

Uma abordagem da inclusio condicionada a iniciativas isoladas ou nao
curricularizadas

Na analise dos PPC, observamos que a inclusdo aparece como uma possibilidade isolada, nao
garantida a todos os académicos. Essa abordagem pode se justificar pelo fato de os colegiados
esbarrarem em questdes como a falta de docentes para abordar a Educacdo Matematica Inclusiva;
como a infraestrutura; como a auséncia de politicas publicas que favoregam agdes inclusivas, dentre
outras. Assim, denominamos “iniciativas isoladas” aquelas que dependem de alguns formadores
e/ou demais agentes que as promovam, € “ndo curricularizadas”, pois, em muitos casos, nao sio
experimentadas por todos os estudantes, ou seja, ndo compdem o curriculo comum.

Em apenas trés dos PPC (2, 17 e 20) analisados foi identificada uma disciplina obrigatoria
para tratar exclusivamente do ensino de Matematica numa perspectiva inclusiva. Por outro lado,
notamos as “iniciativas isoladas ou ndo curricularizadas™ nos seguintes itens: no desenvolvimento
de projetos vinculados a politicas publicas de formagdo docente (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID; Programa Residéncia Pedagogica — RP); no desenvolvimento de
Projetos de Iniciacdo Cientifica; nos Trabalhos de Conclusdao de Curso; nas Atividades Curriculares
Complementares (obrigatdrias para todos os documentos analisados); nos Estagios ndo obrigatorios
(quando os licenciandos ¢ que poderdo demonstrar o interesse de estagiar em espagos
especializados ou inclusivos) etc.

Com relacao as disciplinas obrigatérias e optativas, ainda que ndo sejam voltadas
especificamente para discutir a relagdo entre a inclusdo e o ensino de Matemadtica, aparecem
elementos nas suas ementas que facultam que tal discussdo seja feita. Novamente, gostariamos aqui

de realizar uma reflexdo acerca da disciplina de Libras. Por ter um carater obrigatorio (BRASIL,
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2005), ela aparece em todos os documentos analisados. Contudo, destacamos que a entendemos
como uma disciplina que trata, primeiramente, de aspectos linguisticos, em respeito e
reconhecimento a Libras como tal. Todavia, notamos uma tentativa, pelas ementas de tais
disciplinas e seus referenciais bibliograficos, em adotar esse espaco como uma possibilidade
também de abordagem de aspectos da inclusao em todos os PPC. E essa tentativa se explica diante
da auséncia, em varios dos cursos analisados, de disciplinas para abordar a inclusdo, com excec¢ao
da Libras.

O Decreto n.° 5626/2005 (BRASIL, 2005) recomenda que os professores contratados para
lecionarem Libras nas licenciaturas sejam surdos, o que favorece o fato de que, primeiro, em sendo
a Libras uma lingua ainda em efetivacdo pela comunidade surda, justificaria tal preferéncia e
contribuiria com essa efetivacdo, que precisa ser legitimada pelos proprios surdos. Segundo, com a
presenga de professores surdos nas salas de aula universitdrias, lecionando para uma maioria
ouvinte, estariamos minimizando preconceitos ¢ promovendo experiéncias inclusivas, evidenciando
o potencial desses sujeitos. Entendemos que o respeito ao Decreto nesse aspecto deve ser levado
sempre em consideragdo. Ademais, muitos de nossos licenciandos terdo em seus professores de
Libras a possibilidade (talvez a primeira em suas vidas) de conviver em uma situa¢do de ensino e
aprendizagem com um(a) surdo(a). Tal convivéncia permite que os futuros professores também
conhegam as potencialidades das pessoas surdas, para além da deficiéncia.

Ha que se ressaltar que muitas das disciplinas observadas nos PPC e que tratam da inclusdo
de maneira mais indireta e generalizada, abordam aspectos da inclusdo de grupos excluidos por
outras caracteristicas, que ndo as deficiéncias, como étnico-raciais e de género. Notamos, inclusive,
que as discussoes acerca dessas exclusdes relacionadas as questdes €tnicas, culturais, de género etc.
estdo mais presentes do que as relacionadas as pessoas com deficiéncia, o que confirma o exposto
por Nogueira (2017). Essa presenca maior, no caso paranaense, estd condicionada também ao
respeito a legislacdo, ja que, no Parand, ha a exigéncia desse debate nas licenciaturas, conforme ja
apresentado aqui.

Cumpre ressaltar também que as iniciativas isoladas ou ndo curricularizadas partem de
escolhas feitas pelos proprios licenciandos, muitos deles afetos a questdo da inclusdo por razdes
diversas, como a proximidade pessoal e/ou profissional com a questdo. Ou seja, o académico
também faz um movimento de constru¢do do seu curriculo formativo, mais ou menos flexivel,
quando demonstra interesses pessoais nas escolhas temadticas de projetos de iniciagdo cientifica, de
trabalhos de conclusdo de curso etc. Hamre e Oyler (2004), ao discutirem o compromisso dos
académicos com a tematica inclusdo, afirmam que as bases para tal comprometimento sdo variaveis

e relacionadas as suas experiéncias, como a presenca de pessoas com deficiéncia na familia ou
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amigos. Os autores entendem que as formacdes devem incluir espagos de compartilhamento de
experiéncias, como, por exemplo, grupos de estudo, os quais favoreceriam a partilha de um
conhecimento individual, que pode se tornar parte do repertorio dos demais (futuros) professores.
Para finalizar a presente unidade de andlise, deixamos a reflexdo de Cyrino (2017), ao tratar
do compromisso politico do (futuro) professor que ensina Matemadtica, e, por que nao dos
formadores, compromisso esse fundamental quando pensamos na constituicdo de uma identidade
profissional docente. Para noés, as iniciativas isoladas ou ndo curricularizadas estdo associadas as
experiéncias anteriores tanto dos licenciandos quanto daqueles que ofertam esses momentos, a

nosso ver, ainda isolados para se pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Uma abordagem nao transversal da Inclusdo Educacional

Na leitura dos PPC, com raras excecoes, fica clara a mengao a inclusdo apenas de maneira isolada
as questdes do ensino de Matematica, ou seja, nao ha uma discussdo de uma Educagdo Matematica
Inclusiva que perpasse todo o curriculo formativo. Com raros momentos de excecdo, ou se fala em
inclusdo, ou se fala dos sujeitos com deficiéncia, ou se fala do ensino de Matematica, nunca
entrelacando essas trés dimensdes. De acordo com Rodrigues (2006), a inclusdo se pauta no
principio basilar de atender a todos em um mesmo espago, rejeitando a exclusdo presencial ou
académica de quaisquer estudantes, consequentemente, somos favoraveis a ideia de uma discussao
transversal acerca de um ensino de Matematica inclusivo, ou seja, temos que promover formacdes
que discutam dimensdes relacionadas aos sujeitos, aos conhecimentos, ao ensino e a aprendizagem,
porém, sempre tendo em mente que, em um contexto de sala de aula, todas essas questdes “se
encontram” e sdo indissocidveis.

Portanto, pensar em uma educacdo matemadtica inclusiva ndo significa pensar somente em
disciplinas pedagogicas, tampouco em atividades praticas como componentes curriculares, mas
pensar no desenvolvimento de “politicas, culturas e praticas que valorizam o contributo activo de
cada aluno” (RODRIGUES, 2006, p.2). Parece-nos que o modelo "3+1" (SAVIANI, 2009), que ndo
oferecia a transversalidade entre os conhecimentos matematicos e as questdes pedagogicas, ao
separar as componentes curriculares em diferentes anos de formacao, ainda influencia, mesmo que
de outros modos, nossos curriculos de formagdo inicial. As disciplinas pedagogicas e as de
conhecimentos matematicos se distribuiram no decorrer de todo o curso, porém, observamos ainda
uma caréncia de didlogos entre elas que favore¢am uma formagao integral do futuro professor, que
promovam o movimento de constitui¢ao de sua IP (CYRINO, 2017).

A maioria das disciplinas que trazem aspectos que possibilitam a discussdo da inclusdo,

ainda que isolada e ndo transversal, esta sob a responsabilidade de outros colegiados, o que acarreta
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um tratamento, ainda mais nitido, da temdtica de maneira paralela. Curiosamente, algumas
disciplinas que teriam potencial para discutir inclusdo, ndo o oportunizam em suas ementas e/ou
bibliografias, como ¢ o caso de Laboratério de Ensino de Matematica, Tecnologias da Informacao e
Comunicag¢ao no Ensino de Matematica, Politicas Publicas etc.

Defendemos que, para que se instaure um ambiente formativo com caracteristicas favoraveis
a inclusdo e ao debate acerca dessa tematica, temos que construir coletivamente esse ambiente e
essas discussdes, ou seja, a inclusdo deve ser uma “bandeira coletiva”. Deixar esse tema apenas sob
responsabilidade de alguns docentes e/ou disciplinas, para além de ndo favorecer esse ambiente, ndo
coaduna com o ideal de uma educagdo para TODOS. Esse TODOS deve ser buscado também pelo
coletivo daqueles que atuam na formagdo docente inicial, de maneira cada vez mais cooperativa,
colaborativa. Caso contrario, os estudantes com deficiéncia continuardo “ndo sendo meus”, mas de
alguns poucos docentes com iniciativas isoladas, de pesquisa, extensdo ou de ensino, voltadas para
essa tematica.

Ainda que notemos que os PPC tenham avangado em alguns aspectos pedagogicos, parece-
nos que a discussdo acerca do como fazer com que o conceito de inclusdo seja assumido também
nas praticas formativas iniciais, de maneira mais transversal, menos “paralela”, ainda estd em
“gestacdo”. O debate envolvendo um numero maior de formadores ¢ urgente. Caso contrario, nao
serdo possiveis questdes ja discutidas aqui como: a flexibilizagdo do curriculo por todos
(RODRIGUES, 2006), a tomada de consciéncia acerca dos compromissos politicos dos futuros
professores (CYRINO, 2017), a desconstrug@o do principio da segmentacdo e do trabalho individual
dos docentes (ROLDAO, 2009), o dialogo e a diversificagio metodologica como fios condutores
(BORGES; FELIPE, 2019) etc. Todas essas questdes serdo efervescidas se, ja nas formagdes
iniciais, tivermos mais e melhores oportunidades de legitimarmos as diferengas em favor das

formacodes de professores mais inclusivos.

Consideracoes finais

Em nossas ultimas consideragdes, revisitaremos brevemente como a inclusdo educacional de alunos
com deficiéncia aparece em PPC de Licenciatura em Matematica no estado do Parana,
nomeadamente por meio de: algumas praticas formativas curricularizadas — quando presentes,
restritas as disciplinas pedagogicas —, que contemplam a futura atuagdo com estudantes com
deficiéncia; uma abordagem da inclusdo condicionada a iniciativas isoladas ou ndo curricularizadas;
e uma abordagem nao transversal da Inclusao Educacional.

Estamos cientes de que essa ¢ nossa compreensao, limitada pelo nosso recorte tedrico e pelo

corpus de dados, ou seja, outros pesquisadores/leitores, bem como outros PPC, trariam novas

152



analises para o fendmeno em questdao. Vale retornar ao fato também de que lidamos, aqui, com um
curriculo prescrito, sendo que outras acdes podem ocorrer nas formagdes iniciais aqui mencionadas.
Em todo caso, julgamos necessario comecar o planejamento por uma boa estruturagao de seus
documentos norteadores, como os PPC, e que esses documentos reflitam uma organizagdo coletiva
de todos os docentes e gestores, com ideais comuns.

Em algumas praticas formativas curricularizadas — quando presentes, restritas as disciplinas
pedagbgicas —, que contemplam a futura atuagdo com estudantes com defici€éncia os curriculos
priorizam aspectos mais tedricos de como lidar com a presenca de estudantes com deficiéncia
(ainda que, a nosso ver, insuficientes), em detrimento das questdes praticas de ensino,
principalmente aquelas envolvendo estudantes com deficiéncia, seja no Estidgio Curricular
Supervisionado seja mesmo nas disciplinas que envolvem a pratica como Componente Curricular.
Entendemos que os cursos de licenciatura devem lidar com diversos elementos que influenciam a
profissdo professor, porém, nossa énfase aqui vai para: saber Matematica, ensinar Matematica e
conhecer as necessidades dos sujeitos acerca desse ensino.

Na analise dos PPC, notamos um movimento isolado de alguns docentes, em determinados
momentos, na busca por garantir possibilidades formativas inclusivas, por fortalecer a presenca de
uma abordagem da inclusao condicionada a iniciativas isoladas ou ndo curricularizadas. Parece-nos
que no Ensino Superior também cabe desconstruir o que Roldao (2009) denominou na Educagao
Bésica de trabalho individual dos docentes. Temos que pensar na instauracdo de uma cultura
inclusiva, ja que as iniciativas isoladas podem nao se enraizar.

Ao identificarmos uma abordagem ndo transversal da Inclusdo Educacional, vemos a
necessidade de avancar no sentido de que, se defendemos que as tarefas que propomos aos nossos
estudantes ¢ que devem ser potencialmente inclusivas, todas as disciplinas poderiam contribuir
nesse debate, com a inclusao educacional deixando de ser tratada em paralelo, entre parénteses, por
outros departamentos/colegiados etc. Portanto, urge um niimero maior de disciplinas incitando
discussdes para colaborar com a tematica.

Acreditamos que uma das justificativas para as universidades ainda nio terem uma politica
mais afirmativa de formagdo na perspectiva inclusiva se deva ao fato de que, no seu interior, que
historicamente abriu as portas para um grupo seleto de académicos, ainda ndo hd um numero
consideravel de estudantes com deficiéncia. Mas eles estdo chegando e cada vez em maior nimero.
E, no caso de cursos de licenciatura, essa entrada, para além da questdo de justica social, de
equidade, promoverd uma formac¢do mais propensa ao respeito a diversidade e as diferencas entre
todos os licenciandos. As licenciaturas podem se tornar uma “escola viva”, porém, desejamos, com

responsabilidade, que elas, de igual modo, pensem em politicas inclusivas dos sujeitos enquanto
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esses estiverem sob suas responsabilidades. Enfim, se a perspectiva inclusiva for ignorada, e as
diferengas entre os seres humanos, que nos caracteriza, ndo forem legitimadas, continuaremos a

tratar os estudantes com deficiéncia como “dos outros” € ndo como “nossos”.
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